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Abstract

In der vorliegenden Dissertation werden die Wechselbeziehungen zwischen Deutsch
und Chinesisch auf lexikal-semantischer Ebene untersucht, die sich in den Code-

Mixings und lexikalischen Interferenzen manifestieren.

Zunichst wurde eine Befragung durchgefiihrt, um ein durchschnittliches sprachliches
Profil der zweiten Generation chinesischer Migranten in Deutschland zu skizzieren. Die
Mehrheit der 52 befragten Kinder hat aus integrativen Griinden Chinesisch als Erst-
und Familiensprache erworben, wihrend ihr Deutsch spétestens nach dem Eintritt in
den Kindergarten oder in die Schule erheblich verstirkt wurde und zur dominanten
Sprache wurde. Diese Kinder haben die Interferenzen des Deutschen auf das
Chinesische relativ hdufig wahrgenommen. Bei gelegentlichen Wortschatzliicken in der
deutschen Sprache tendieren die Kinder dazu, diese durch die Einbettung eines
chinesischen Ausdrucks in einen deutschen Satz und einer direkten deutschen
Erkldrung zu kompensieren. Wenn das Gespréch jedoch urspriinglich auf Chinesisch
gefiihrt wird, bevorzugen sie in erster Linie den Wechsel der Gespriachssprache ins

Deutsche. Das ldsst sich auf die Préferenz fiir die deutsche Sprache zuriickfiihren.

Zur Analyse des Code-Mixings und der lexikalischen Interferenzen im Sprachgebrauch
der zweiten Generation werden zwei Korpora entwickelt. Das erste Korpus besteht aus
128 Vlogs von zwei Studentinnen chinesischer Herkunft. Trotz der Vorgabe, die
Untertitel in beiden Sprachen einsprachig zu gestalten, tauchten in einzelnen Féllen
dennoch Eigennamen aus der jeweils anderen Sprache auf. Merkwiirdigerweise werden
chinesische Schriftzeichen direkt in einem deutschen Satz eingefiigt. Im Vergleich dazu
treten deutsche Worter in den 310 chinesischen Blogtexten signifikant hdufiger als in
den deutschen Untertiteln auf. Die Gegeniiberstellung der zweisprachigen Untertitel
hebt die lexikalischen Interferenzen hervor, die durch die direkte Ubertragung der
deutschen Wortstellung, Nomen-Verb-Verbindungen, Komposita usw. entstanden sind.
Die Auswahl einer dem Kontext angemessenen Ubersetzung wird hiufig aufgrund

einer semantischen Divergenz nicht getroffen. Im anderen Korpus werden alltigliche
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Gespriache zwischen zwei Schiilerinnen gesammelt und analysiert. Dabei wird das
Code-Mixing in Form Insertionen festgelegt, das nicht nur Nomen, wie sie im ersten
Korpus dargestellt sind, sondern auch Verben, Adjektive und andere Wortarten betriftt.
Dariiber hinaus werden Alternationen beobachtet, die zumeist vom Chinesischen ins

Deutsche zwischen dem Haupt- und Nebensatz stattfinden.

Zusammenfassend ldsst sich konstatieren, dass das Code-Mixing nicht zwangsldufig
mit fehlendem Wortschatz assoziiert ist, sondern eine bewusste Entscheidung im
spezifischen Kommunikationskontext darstellt. Demgegeniiber lassen sich die
lexikalischen Fehler durch die Einfliisse der dominanten deutschen Sprache erkléren.
Daraus lasst sich auch ableiten, dass die erforderlichen Kenntnisse der chinesischen
Sprache nicht vorhanden sind. Die gewonnenen Erkenntnisse beziiglich Code-Mixing
und lexikalischer Interferenzen lassen sich nicht nur auf den chinesischen
Sprachunterricht fiir Deutschmuttersprachlerlnnen, sondern auch auf das

Deutschlernen fiir ChinesInnen tibertragen.

I



Inhaltsverzeichnis

DanKSAGUNG ....uueeeiieirirrenisnenisniessnnesssnnesssnscsssnessssnesssnsesssnsesssssssssssssssssssssssssssassssssssssns 1

ADSEIEACE auuueeeerrrrennnneiieeeesereesasssessccssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssssssssssssssnnssssss L1

INNAISVEYZEICHILS eeuueeeeieerrneeennneiieeeeereeennneesesseeseseessssssssscsssssssssssssssssssssssssssssssssssasasl V.

Verzeichnis der Abbildungen..........cceiieivericvcnrinssnnisssnncssnicsssnncsssnncssssesssssssasssssasneec IX

1.1 Mehrsprachigkeit in Deutschland.............ccoccvevierierieniiiieeeeeeeee e 1
1.2 Uberblick iiber die Geschichte der chinesischen Migrantlnnen in Deutschland.............. 1
1.3 Zielgruppe und ihre Besonderheiten aus linguistischer Perspektive..........cocceveveneenenne. 3
1.4 Forschungsinteresse Und ~fragen ...........cecveriierierienienieieerieesieeseeseeseeeseeeseeeseesseesseeneees 5
1.5 Empirische Studien im UbErbliCK ............c.ovoveueveveeeiieeeeeeeeeceee e 6

2 Forschungsstand (deutsch-chinesisches Code-Switching) .........ccceeeverccceercncnrenenne 8

2.1 Spracherwerb der deutsch-chinesisch zweisprachigen Kinder ...........cccocvevvveeienieniennnnnns 9
Létscher (2020): Kinder aus schweizer-chinesischen Familien: Simultane Zweisprachigkeit ........ 9
Chong (2003): Kinder aus deutsch-chinesischen Familien in Hongkong ...........ccccocoevieiininnnncne. 16

Vergleich der beiden Untersuchungen bei den zweisprachigen Kindern (Hongkong vs. die

2.2 Code-Switching und lexikalische Interferenz unter den chinesischen DaF-Lernem..... 23
Ma (2014, 2022): Code-Switching und Script-Switching der chinesischen
Germanistikstudierenden oder Deutschlernenden in den SMS-Nachrichten oder im sozialen
NEIZWETK ...ttt 24

Wang (2017): Lexikalische Interferenzen beim Ubersetzen im chinesischen Deutschunterricht ..28

Wu und Li (2022): Lexikalische Fehler chinesischer Deutschlerner.............cocveevevircienincienennnnn. 30
Liang (2021): Interferenzen in Aufsitzen chinesischer Deutschlerner...........coccoceoecenicieincincnnen. 32

Chen (2014): Lexikalische Fehler in den schriftlichen Aufgaben chinesischer

GermaniStIKSTUAIETENAEI ......vevviiiiiiiieieee ettt ettt e e e et e e s e e e e e s esateeeeessnrseeesessnnanees 35



Forschungsmethoden und -ergebnisse bei DaF-Lernenden mit Chinesisch als Muttersprache......37
23 FAZIE e 39

3 Theoretische Ansiitze (sprachliche Besonderheiten der Zielgruppe).................41

3.1 Zwei- und Mehrsprachigkeit: Definition und Kategorisierung............cceceeeverenereennene 43
3.2 Schwellenniveau- und Interdependenzhypothesen von Cummins............ccceecververenennen. 48
3.3 Sprachliche Besonderheiten der Zwei- oder Mehrsprachigkeit ...........occovvvevvevvennnnnen. 51
3.3.1 Sprachwahl oder Sprachumschalten je nach dem Kontext.......c..cocceceveverenencnenieneeennnncnn 51
3.3.2 Code-Switching oder Code-Mixing (innerhalb eines Satzes oder zwischen den Sitzen) .....52
3.3.3 KABZOTISICIUNE ...c.eeuteutemteiteiieieettettete sttt sttt ettt et ebe e bt et sbe bt besae bbb et et ens et eneeneeneene 57
3.4 Sprachliche Interferenzen — unbewusste Wechselbeziehungen.............ccoccecevenenceene. 66
3.4.1 Definition und Kate@OTISIEITUNG .......cc.eoverieriirterienieieieteteieeieeie sttt sttt eseeve e 66
3.4.2 Faktoren flr INtErfereNZen .........coceviiuiriiniiniiniiicicicct ettt 70
3.4.3 Mogliche Interferenzen zwischen Deutsch und Chinesisch ...........coccveverencnciciicncinnnnn. 72
3.5 Hauptunterschiede zwischen der deutschen und der chinesischen Sprache................... 75
3.5.1 Sprachtypologische Unterschiede..........c..coeverierieniiiiiiiiiiiiincressescseeeeeeeeeee e 75
3.5.2 Schriften und Script-SWItChING........coccviiiririiriiiir e 77
3.5.3 Grammatische Unterschiede und die Wichtigkeit der Wortstellung im Chinesischen .......... 79
30 FAZI .ttt bttt ettt et 87

4 Umfrage zum Spracherwerb und Sprachgebrauch der zweiten Generation ... 90

4.1 Konzipieren der UMTTage ........cccvecviriiirrieeiiieciieieeieeieeieeieeieeteeseeseesteesesse e seensaenseens 90
4101 MEEAAALEI. ... c.eniteiieiteiteiteie ettt ettt ettt b et b e e ettt ettt ettt eae 90
4.1.2 Faktoren fiir den Spracherwerb.........c..ooviiiiiniiiiiiii e 91

4.2 Gliederung der UmTTage.......c.cccveriirriieiieeiieeieeieeieeieesieeteeieeseeseesseesseesseeseesseensaensenns 97

4.3 Verteilen der UmTTage ......c.eccveeieiiiiieiiesie ettt esanessnesnaesnees 100

4.4 Ergebnisse der UmfTagen .........ccoccveviiiieiieiieeieceste sttt 102
4.4.1 Anzahl der Teilnehmende und die sozio-demographische Daten ............cccccveceervecieneennnnne. 102

\Y%



4.4.2 Einschatzungen der EIeIN .......ccccvoiiviiiieiei et 104

4.4.3 Einschétzungen der Kinder..........c.ccveieiieieniieeeeeeeee e 111
4.5 Vergleich UNd Fazit.........cccoviiiiiiiiiiiiiie ettt 125

5 Korpus I: CS auf den sozialen Medien: Zweisprachige Vlogs ..........ccccceeeeueeee. 129

5.1 Uberblick iiber die Erhebungsmethode .............coovvvceeuiveeeeeeeeeeeesecee e 129
5.2 RedNote: eine Social-Media-Plattform mit sprachlicher Diversidt .............cccceeuvennenn. 132
5.3 Sprachprofile der GEWANRISPETSONEIN ........eccvievieiieiieieeieeieeieeieesieesreesreeseeseeseensaens 135
o0 TR 1 PRSP R 136
LT8G T570 19 1L PR RR 139
TN B 4 | TSRS 140
5.4 Themen und Umfang des Korpus L ........coocveeiieiiiiiieniieiieieeeeeeee e 141
5.5 Authentizitét der sprachlichen Daten besonders der Untertitel ............cccveevverivenieennenn. 143
5.5.1 Inhalt DZW. Bild....cc.ooiiiieieeeeee ettt ne s 143
5.5.2 SHIMIMIE ..ttt ettt sttt ettt et b et ebe e bt e bt sb e s bbb et et nae e e e enee 146
S5 UNLETEIERL ...ttt ettt et b et sb e sb e bttt ae e ene 149
TR T B 2 4 USRS 159
5.6 Zu analysierende PhANOMENE...........cccceeviieriieciieiieieciecie ettt eaens 162
5T SIS ettt ettt b e h et b e e bt ettt ehe et beene et e ees 164
5.7.1 Code-Mixing mit Deutsch als Basissprache ...........ccocceeevevirciinieneniecceee e 164
5.7.2 Code-Mixing mit Chinesisch als Basissprache...........ccccoevuevieirieineneniniencncnenenenecnenn 170
5.7.3 INEETTETENIZEN ....cueneeeeee ettt ettt b et sttt ne 171
S8 LU ottt ettt es 180
5.8.1 Code-Mixing mit Deutsch als Basissprache ...........ccoccveevevieiiinienieniecceee e 180
5.8.2 Code-Mixing mit Chinesisch als BasisSprache............ecceevecirienienienenieeceee e 181
5.8.3 INTETTEIENZEN ...ttt ettt sttt ne 182
5.9 Englisch als wichtige Fremdsprache .............cccveciieiiieniieniienieiceeeeeese e 192

VI



5.10 Blogs als ergénzendes chinesischsprachiges Korpus ...........cccocveveerieneeneenveneeniens 195

5.10.1 Bewusste Sprachwahl und Sprachwechsel zwischen den Sétzen...........cccceevvveiiveienne 196
5.10.2 COAC-MIKING.....coueereiieieitieieetieieettesteeeteteestesteeetesseestasseensesseansesseensesseensesseensesseensenseensenns 200
5.10.3 Die Interferenz vom Deutschen auf die Chinesische............ccoeeevieierierenieiecieeceee 202
SR N 4 LTRSS 215

6 Korpus II: CS in dem alltiglichen Chat (Chatverliufe von zwei Schiilerinnen)

6.1 Interview: Sprachprofil der GeWAhISPerSONeN..........cccvevvverveeriierieerieereesieeieeieeieeeeens 223
6.1.1 GEWANISPETSON A .......oiiieeieiieieeeteie ettt ettt et e e e et e st e ense st e et eeseensesseensesnsensesnsesesnsesens 224
6.1.2 GEWANISPETSON B ...ttt ettt s eeesse e sseenaeneas 225
6.1.3 Gemeinsamkeiten und Interaktionen zwischen den beiden.........cc.coccvcevivieninincncncnenne. 226

6.2 Code-Switching und Code-Mixing in dem INterview ...........ccocevveeveneniniienencneenene, 228
6.2.1 Code-Siwting: Sprachwechsel zwischen den Redebeitragen ...........ccccooevevvrcienircienneiennen. 228
6.2.2 Code-MiXing: AItINAtIONEN .........ecuerierereieieeieieeteeeete st ete st ete st eaesseeeesneessessnessesneensens 231
6.2.3 Code-MiXing: INSEITIONEM......cc.eeuierierieierierieetesie et et et eae st eteeseesesseesesseensessnensesnsensens 233

6.3 Code-Switching und Code-Mixing im Chat...........ccceoveeriierieniieniiereeneeseeeeeeeeiens 236
6.3.1 Code-Switching: Sprachwechsel zwischen den Redebeitragen............ocevvveienircienineiennen. 237
6.3.2 Code-MixXing: INSEItIONEN.......cceeuiruiririirieniertietententertetet ettt ettt s se e n e 239
6.3.3 Code-MiXing: AItCINAtIONEN ........cecueriereeieieeieie et ettt ettt ete st eeesneeeesnaensessaessesnsensens 247
6.3.4 Diskussion der SONderfalle .........cccoceviririiriiininineeeeeee e 248

0.4 FAZIE ...ttt bttt sttt et ettt et nes 252

7 Schlussfolgerungen und RefleXionen ..........cceeievveeccvcnninsnncscnncssnnncssnnncssnsecssneees 256

7.1 Durchschnittliches Sprachprofil der zweiten Generation.............cccceveeervieneneneeeenne. 256
7.2 Code-Switching und Code-Mixing in einer einsprachigen Situation..............ccccueeueen. 258
7.3 Code-Switching und Code-Mixing in einer zweisprachigen Situation........................ 263
7.4 Interferenzen aus dem DeutsSChen. ...........coocveviiiiiiiininiie e 266

VIL



T8 RETIEXION oo et e et et e e e e e eeeeeeeeeeeeeeaeeaaeaaeens 269
LIiteratur VeI ZEICKIIS ... eeereeeeennneieeeenerreenneessecceeresssssssssscsssssesssssssssssasssssssssssssosssssnne 272

Anhang: Fragebogen zur Zweisprachigkeit der 2. Generation der chinesischen

Migranten in Deutschland ..........coeeeueinuinninnsnennennsnensnnensnensecnssecssnecssessscssseccsss 280

Vil



Verzeichnis der Abbildungen

Abbildung 1: Bildungshintergrund der Eltern............ccocoeoeniininiiniiniiicnnene. 104
Abbildung 2: Deutschniveau der EItern ...........ccoocveviiieniiiiiienieiiieieeeeeeeen 105
Abbildung 3: Erstsprache der Kinder (Einschédtzung der Eltern)...................... 106
Abbildung 4: Sprachniveau der Kinder (Einschidtzung der Eltern)................... 107

Abbildung 5: Sprachgebrauch der Kinder in verschiedenen Situationen

(Einschétzung der EItern) .........coceeviirieiiiiiiniiniecienieccceeseee e 108
Abbildung 6:Welche Sprache spricht die Mehrheit der Spielgeféhrten?........... 110
Abbildung 7:Sprachniveau der Kinder (Einschitzung der beiden Seiten)........ 112
Abbildung 8: Erstsprache, Muttersprache und freie Sprachwahl der Kinder.... 114

Abbildung 9: Sprachgebrauch der Kinder (Einschitzung der beiden Seiten)... 115

Abbildung 10: Einstellung der Kinder zum Sprachlernen.........c..cccceeeevennnenne. 118
Abbildung 11: Einfluss zwischen den beiden Sprachen.............ccoovveeiienenee. 121
Abbildung 12: Interferenzen zwischen den beiden Sprachen ........................... 122

Abbildung 13: Rangfolge der Strategien in Bezug auf die Wortschatzliicke .... 124

IX



1. Einfithrung

1.1 Mehrsprachigkeit in Deutschland

In Deutschland scheint es ein Paradoxon zwischen der Einsprachigkeit und
Mehrsprachigkeit zu geben. Offiziell ist Deutsch in Deutschland als die Sprache ,,von
Recht, Gesetz und Verwaltung®, als die Sprache ,,des 6ffentlichen Lebens* und als die
Sprache, in der ,,sich Verstandigung [...] am héufigsten vollzieht*, anerkannt (Gogolin
und Neuman 1997:4). Im Gegensatz zu dieser offiziell vorgeschriebenen
Einsprachigkeit ist Deutschland aufgrund des hohen Anteils der Bevdlkerung mit
Migrationshintergrund in der Tat ein multilinguales Land. Nach Joana Duarte (2011:
632) haben ,,in den grofen stidtischen Regionen Deutschlands [...] etwa 35 Prozent der
Bevdlkerung einen Migrationshintergrund, ebenso wie fast jedes zweite Kind zum

Zeitpunkt der Einschulung®.

Fiir den Sprachgebrauch von Migrantenkindern in Deutschland ist nicht nur die
offizielle Sprache der Aufnahmegesellschaft von Bedeutung, sondern auch die
Herkunftssprache. Genauso wie es der linguistische Terminus
,2Herkunftssprache* wortlich dargestellt, ist diese Sprache eng mit der Herkunft bzw.
mit dem Herkunftsland einer Bevolkerungsgruppe verbunden. Durch den Erwerb und
den Gebrauch der Sprache konnen sich die Sprachlernerlnnen oder die SprecherInenn
allmdhlich mit einer bestimmten sozialen Gruppe identifizieren. Das ist genau der
Grund, warum der Erwerb der Zielsprache fiir das Einbiirgern bzw. fiir die Integration

im Zielland entscheidend ist.

1.2 Uberblick iiber die Geschichte der chinesischen MigrantInnen in

Deutschland

Nach Eberstein (1988, zitiert nach Wang 2005:129, 132) stammt die erste Erwdhnung
von Chinesen und Chinesinnen in Deutschland aus dem Jahr 1792, als zwei Chinesen

mit einem Handelsschiff von Guangzhou nach Hamburg kamen und Waren wie Tee

1



und Porzellan mitbrachten. In der Folgezeit kamen immer mehr Chinesen an den
Hamburger Landungsbriicken an und fiihrten Geschéfte. Von 1792 bis 1900 betrug die
Gesamtanzahl der Chinesen und Chinesinnen in Deutschland jedoch nicht mehr als 200.
Erst zu Beginn des 20. Jahrhunderts kam es zu einem ersten Aufschwung chinesischer
Migrantlnnen in Deutschland. Die Mehrheit bildeten chinesische Geschéftsleute, die
mit Handelsschiffen kamen. Durch den Ersten und Zweiten Weltkrieg stagnierte die
Zuwanderung von Chinesen und Chinesinnen nach Deutschland. Nach der Griindung
der Volksrepublik China hatte die chinesische Regierung diplomatische Beziehungen
mit der Bundesrepublik Deutschland und spéter mit der Deutschen Demokratischen
Republik aufgenommen, aber die Zahl der chinesischen Migrantlnnen in Deutschland
war nicht so stark gestiegen. Der Grund dafiir war, dass China damals nicht so offen
war und die Reise ins Ausland streng kontrolliert wurde. Erst nach der Durchfiihrung
der Reform- und Offnungspolitik im Jahr 1978 hatte die chinesische Bevélkerung die
Moglichkeit, im Ausland Urlaub zu machen, Geschéfte im Ausland zu fiihren und sogar
ins Ausland zu emigrieren. Seit 2001 zihlt China zu den zehn Hauptherkunftslindern

von Migrantlnnen in Deutschland. (vgl. Wang 2005:126-136; vgl. Wang 2009:27-30)

In der Geschichte der chinesischen Migrantlnnen im Ausland werden die chinesischen
Menschen, die nach der Durchfiihrung der Reform- und Offnungspolitik (1978) ins
Ausland migriert sind und dort ldnger als ein Jahr geblieben sind, als neue MigrantInnen
bezeichnet (vgl. Song 2011:145). Im Vergleich zu den alten Migrantlnnen zeichnen sich

die neuen MigrantInnen durch die Pluralitit der Migrantentypen aus.

Wie bereits erwihnt, handelt es sich bei den alten MigrantInnen um diejenigen, die vor
der ersten Halfte des 20. Jahrhunderts nach Deutschland gekommen sind - vor allem
um Kulis und kleine Lebensmittelhéndler. Aufgrund ihres geringen Bildungsniveaus
und ihrer schlechten Deutschkenntnisse hatten sie Schwierigkeiten, sich in die deutsche
Gesellschaft zu integrieren. Neben diesen beiden Migrantengruppen gehoren zu den
neuen Migrantlnnen chinesische Studierende, die nach ihrem Studium in Deutschland
bleiben, Investitionsmigrantlnnen und illegale Migrantlnnen oder Fliichtlinge. Diese

chinesischen Studierenden haben das Studium in Deutschland absolviert und einen Job
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gefunden und sind daher besser in die deutsche Gesellschaft integriert (vgl. Song
2011:146-149). Mit Blick auf ihre Bildungsbiografie und ihren beruflichen Werdegang
werden sie als hochqualifizierte chinesische MigrantInnen bezeichnet und stellen einen

neuen Teil der chinesischen MigrantInnen in Deutschland dar.

1.3 Zielgruppe und ihre Besonderheiten aus linguistischer

Perspektive

Traditionell werden Migrantlnnen von Wissenschaftlerlnnen ganz grob in die erste
Generation und die zweite Generation kategorisiert. Die erste Generation bezieht sich
vor allem auf diejenigen, die in einem anderen Land als ihrem Zielland geboren und
sozialisiert sind,-wéhrend die zweite Generation im Zielland geboren und sozialisiert
ist. Neben diesen beiden Gruppen gibt es noch Ausnahmen, die in diesem Rahmen nicht
kategorisiert werden konnen. Beispielsweise sind manche Personen zwar nicht im
Zielland geboren, haben aber ihre Sozialisation zum groflen Teil im Zielland
abgeschlossen. Diese Gruppe wird von W. 1. Thomas und Florian Znaniecki (1958) als
,;Jhalf-second“-Generation bezeichnet. In diesem Sinne ist diese Definition nicht

eindeutig. (vgl. Rumbaut 2004:1165f.)

Als Erginzung zur obengenannten uneindeutigen Definition hat Rumbaut (2004) die
Migrantlnnen nach ihrem Alter und ihren Lebensabschnitten in verschiedene
Generationen eingeteilt, wobei wichtige implizite Faktoren wie Bildung, Beruf,

Sprachfdhigkeit auch beriicksichtigt werden.

Fiir die erste Generation, d. h. diejenigen, die nach dem Erwachsensein im Zielland
angekommen sind, ist das Alter damit verbunden, in welcher Phase des Berufslebens
sie sich befindet. Wenn sie z. B. kurz vor der Rente ist und nicht mehr so viel Arbeit
braucht, hat sie nicht mehr so viele Moglichkeiten zum Erlernen der Zielsprache und
zur Integration in die Gesellschaft. Bei den Jugendlichen und Kindern spielt die
Bildung demgegeniiber eine bedeutende Rolle. Aus dieser Sicht hat Rumbaut
(2004:1167) die Migrantenkinder altersmdBig weiter unterteilt. Zur 1,75-Generation

zdhlen die Kinder, die in ihrer frithen Kindheit (im Alter von 0-5) im Zielland
3



angekommen sind. Die Kinder, die in der Mitte ihrer Kindheit (im Alter von 6-12)
immigriert sind, bilden die 1,5-Generation. Die tlibrigen Kinder, die im Alter von 13 bis
17 Jahren ins Zielland gekommen und dort aufgewachsen sind, werden als die 1,25-

Generation bezeichnet.

Im Hinblick auf den Spracherwerb bzw. die Zweisprachigkeit unterscheiden sich diese
drei Kategorien von Migrantenkindern stark voneinander. Die Kinder aus der 1,75-
Generation sind zum Zeitpunkt der Migration noch nicht in der Lage, das Lesen und
Schreiben in der Herkunftssprache zu meistern. Meistens gehen sie im Zielland zur
Grundschule und ihre Sozialisation findet in hohem Malle im Zielland statt. Dies ist
dhnlich wie bei den im Zielland geborenen Migrantenkindern. Die 1,5-Generation hat
wahrscheinlich die Grundschule im Heimatland besucht und kann mehr oder weniger
in der Herkunftssprache lesen und schreiben. Ein groBer Anteil ihrer Bildung aber
vollzieht sich im Zielland. Die 1,25-Generation weist viele Ahnlichkeiten mit der 1,0-
Generation auf, weil diese Kinder den Spracherwerb bereits im Herkunftsland
abgeschlossen haben und nach ihrer Ankunft im Zielland mdglicherweise nicht mehr

zur Schule gehen.

Mit Fokus auf den Spracherwerb definiert Thomas Krefeld (2004:61) die zweite
Generation der Italienerlnnen in Deutschland als diejenigen, ,die bereits ihre
Erstsprache im Kontakt mit einer anderen Sprache, eben als Kontaktsprache, erwerben.
Dazu sind auler den in Deutschland geborenen Italienern diejenigen zu rechnen, die
zwar in Italien zur Welt kamen, die jedoch in Deutschland alphabetisiert wurden oder

zumindest den groBten Teil ihrer elementaren Schulausbildung erhalten haben.*

Um die Sprachentwicklung und die Wechselbeziehungen zwischen den beiden
Sprachen néher beschreiben zu kdnnen, wird die zweite Generation im engeren Sinne,
nidmlich die 1,5- tiber die 1,75- bis zur 2.0-Generation, als Zielgruppe der vorliegenden
Untersuchung herangezogen. Im Vergleich zu chinesischen DaF- oder DaZ-Lernenden,
die in den meisten Féllen erst in der Mittelschule oder an der Universitit mit dem
gesteuerten Deutschlernen angefangen haben, hat die Zielgruppe ihre Herkunftssprache

(Chinesisch) und Zielsprache (Deutsch) gleichzeitig ungesteuert gelernt oder auf
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andere Art und Weise gelernt, die eine Kombination aus gesteuertem und
ungesteuertem Spracherwerb darstellt. Diese Kinder haben ihren Spracherwerb im
Herkunftsland noch nicht abgeschlossen und miissen im Zielland parallel zum
Deutschlernen ihre Herkunftssprache erwerben. Dieser Spracherwerbsprozess kann
nicht mit dem Erlernen der Muttersprache oder einer Fremdsprache gleichgesetzt
werden und zeichnet sich durch eine grofle Vielfalt in Bezug auf die Reihenfolge des

Erwerbs, die Art und Weise des Erwerbs, das Sprachniveau usw. aus.

1.4 Forschungsinteresse und -fragen

Das Forschungsinteresse dieser Arbeit besteht in der Sprachentwicklung der zweiten
Generation und den Wechselbeziehungen auf lexikalischer Ebene zwischen dem
Deutschen und dem Chinesischen von der zweiten Generation der chinesischen

MigrantInnen.

Zunichst wird ein Blick auf die Sprachentwicklung bzw. den Spracherwerbsprozess
geworfen, d. h.: Wie sind die Kinder mit den beiden Sprachen aufgewachsen oder was
fiir einen Bilingualismus haben sie? Beispielsweise unterscheiden sich z. B. die Eltern,
also die erste Generation, stark in ihrem Bildungs- und Migrationshintergrund, was
Einfluss darauf hat, ob sie in der Lage sind, die Zweisprachigkeit der Kinder zu férdern.
Ist dies nicht der Fall, ist die Wahrscheinlichkeit groB3, dass in der Familie nur die
Herkunftssprache vermittelt wird und der Erwerb der deutschen Sprache erst in der
Schule erfolgt. Dariiber hinaus ist fiir den Spracherwerb der Kinder entscheidend, in
welchen Situationen welche Sprache verwendet wird und welche Einstellung die
Kinder zu den beiden Sprachen haben. Fiir Letzteres ist es wichtig, nicht nur ihr

Sprachniveau, sondern auch ihren alltdglichen Sprachgebrauch zu ermitteln.

Die zweite Fragestellung widmet sich den sprachlichen Besonderheiten auf
lexikalischer Ebene im Sprachgebrauch der zweiten Generation. Auf der Makroebene
ist zu untersuchen, ob sie je nach Gesprichssituation zwischen den beiden Sprachen
wechseln konnen. Auf der Mikroebene ist zu untersuchen, ob sprachliche Phanomene

wie Code-Mixing und Interferenzen zu beobachten sind, die die Interaktionen zwischen
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den beiden Sprachen widerspiegeln. Dabei kann es sich sowohl um die Verwendung
eines fremdsprachigen Wortes oder Satzteils handeln, insbesondere wenn es um ein
kulturspezifisches, uniibersetzbares Wort geht, als auch um die Ubertragung anderer
sprachlicher Elemente, die auf den ersten Blick nicht so auffillig sind wie die

Sprachmischung.

1.5 Empirische Studien im Uberblick

Zur Beantwortung der obengenannten Fragenstellungen wurden drei Teilstudien

durchgefiihrt, ndmlich eine Umfrage sowie zwei Korpusanalysen.

Zundchst wurde eine Umfrage (siche Kapitel 4) entwickelt, um
Hintergrundinformationen iiber die Zuwanderungszeit der Familien sowie die
wichtigsten Aspekte des Spracherwerbs, -gebrauchs und -niveaus der Kinder zu
erfragen. Der Fragebogen besteht aus zwei Teilen: einem fiir die Eltern und einem fiir
die Kinder. Aufgrund der Tatsache, dass die Eltern mit den demografischen Daten, wie
beispielsweise der Migrationszeit oder dem Bildungsabschluss, vertrauter sind als ihre
Kinder, werden diese Informationen lediglich zu Beginn des Elternteils erfragt. Die
Einschitzung der sprachlichen Niveaus der Kinder erfolgt dabei aus beiden
Perspektiven, sowohl seitens der Eltern als auch der Kinder selbst. Des Weiteren
werden die Fragen beziiglich der Sprachlernmotivation und des Umgangs mit den
Einfliissen zwischen den beiden Sprachen ausschlielich von den Kindern selbst
beantwortet. Durch die Gegeniiberstellung der verschiedenen Sichtweisen erhilt man
einen differenzierten und glaubwiirdigen Einblick in den Spracherwerb, den
Sprachgebrauch und das Sprachniveau der Kinder aus der zweiten Generation. Das
Verteilen der Umfrage dient zudem dazu, einen ersten Kontakt mit den betreffenden

Personen herzustellen, was wiederum die Grundlage fiir weitere Studien bildet.

Zur Analyse der Wechselbeziehungen zwischen den beiden Sprachen auf lexikal-
semantischer Ebene werden Sprachdaten derjenigen gesammelt, die aus chinesischem

Elternhaus in Deutschland geboren und aufgewachsen sind.



Das erste Korpus (siche Kapitel 5) besteht aus zweisprachigen Untertiteln von Vlogs
auf RedNote, die von zwei Studentinnen mit chinesischer Herkunft in Deutschland
erstellt und ver6ffentlicht wurden. In den meisten Féllen sind Code-Mixings durch den
Skriptwechsel leicht zu identifizieren. Die Erstellung von zweisprachigen Untertiteln
bildet eine fundierte Grundlage fiir eine kontrastive Analyse, die Aufschluss iiber
lexikalische Interferenzen geben kann. Dariiber hinaus werden auch auf Chinesisch
verfasste Blogs als Ergdnzungskorpus angenommen, die jedoch eine hohe Anzahl
deutscher Worter enthalten, da die beiden Gewéhrpersonen beim Sprachwechsel eine

grofBere Freiheit haben als beim Erstellen der zweisprachigen Untertitel.

In dem zweiten Korpus (siche Kapitel 6) handelt es sich um alltigliche Gesprache auf
WeChat zwischen zwei Schiilerinnen, die sich seit der Geburt kennen und nahezu
taglich miteinander chatten. Die Selektion der zu analysierenden Chatverldufe wurde
von den beiden selbst vorgenommen, um die Vertraulichkeit der Daten zu gewihrleisten.
Diese authentischen Gespréache zwischen Bekannten bieten einen erheblichen Raum fiir
ein kreatives Umgehen mit beiden Sprachen, wobei sich nicht nur auf einfache Code-

Mixing-Formen wie die Einbettung von Nomen beschrankt.



2 Forschungsstand (deutsch-chinesisches Code-Switching)

Die Zuwanderung chinesischer Menschen nach Deutschland lédsst sich auf die Jahre
1821 oder 1822 datieren. Zu dieser Zeit kamen zwei Chinesen namens FENG, Ya Xing
und FENG, Ya Xue zuerst nach Halle (Saale) und spétestens im Jahr 1822 nach Berlin.
Diese Behauptung wurde durch Schriftstiicke aus preuBBischen Archiven sowie durch
Berichte in den Zeitschriften wie Isis belegt. (vgl. Giitinger 2004:56, 63) Jedoch wird
das Thema ,,Chineslnnen in Deutschland* erst seit Beginn des 21. Jahrhunderts
verstdrkt in der Forschung aufgegriffen. Auf der einen Seite wird die Geschichte auf
der Grundlage von Archivalien und anderen publizierten Quellen wissenschaftlich
nachvollzogen (vgl. Giitlinger 2004; Meng 2004; Yii-Dembski 2007; Amenda 2006;
Liu 2018; Liu und Du 2018). Auf der anderen Seite stehen empirische Studien zur
Integration der ersten Generation im Fokus (vgl. Leung 2004; Wang 2005: He 2007;
Groelinge-Che und Yii-Dembski 2005; Li und Zhao 2016; Li-Gottwald 2022).

In den letzten Jahrzehnten wurde der Schwerpunkt auf die zweite Generation der
chinesischen MigrantInnen in Deutschland verlagert. Thre Elterngeneration kamen nach
der Durchfiihrung der Reform- und Offnungspolitik nach Deutschland und wird als
neue chinesische Migrantlnnen bezeichnet (Song 2011:145). Dabei werden unter
diesen  Kindern aus  chinesischen  Familien neben der  klassischen
Integrationsproblematik auch andere Themenbereiche wie Identitdtskonstruktion,
Sozialisation durch chinesische Sprachschulen sowie Akkulturation und Schulerfolg
unter dem Einfluss der Familien behandelt (vgl. Fiilop et al. 2007; Huang 2010; Lei
2021).

Sowohl der Identitétsbildung als auch der Akkulturation liegt der Spracherwerb
zugrunde. Li und Zhang (2015:69) haben die gegenseitigen FEinfliisse zwischen
familidrer Erziehung und Spracherwerb der Kinder wuntersucht und die
Zweisprachigkeit der Kinder geschildert, indem narrative Interviews mit acht Personen
aus chinesischem Elternhaus in Deutschland durchgefiihrt wurden. In der Studie von

Yang (2023) wird der Fokus ausschlieBlich auf die familidre Sprachpolitik gelegt,
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insbesondere auf ihren Einfluss auf den Erhalt der Herkunftssprache.

Es ist festzustellen, dass sich der Schwerpunkt dieser Untersuchungen nach wie vor auf
die soziolinguistische oder diskursive Ebene beschriankt. Die Wechselbeziehungen
zwischen den beiden Sprachen auf lexikal-semantischer Ebene werden noch nicht zur
Diskussion gestellt, mit Ausnahme der Tatsache, dass sowohl satzinterne als auch
intersententielle Code-Siwtchings bei Yang (2023:50-53, 163-169) in den als Beispiele
angefiihrten Eltern-Kind-Gesprachen zu beobachten sind, die jedoch bei der Analyse

der Diskursstrategie nicht besonders berticksichtigt werden.

Um Erkenntnisse liber die linguistischen Auseinandersetzungen des Code-Switschings,
Code-Mixings und der lexikalischen Interferenzen zu gewinnen, werden die
empirischen Untersuchungen, die andere Untergruppen chinesisch-deutscher
Zweisprachigen wie Kinder aus transnationalen Familien oder chinesische DaF-
Lernende als Gewdéhrspersonen haben, in dem Forschungsstand dargestellt. Dabei
werden Gewihrspersonen, Datenerhebungsmethode, Kategorisierung und Analyse der

Sprachedaten sowie bedeutende Befunde zusammengefasst und in Vergleich gesetzt.

2.1 Spracherwerb der deutsch-chinesisch zweisprachigen Kinder

Lotscher (2020): Kinder aus schweizer-chinesischen Familien: Simultane

Zweisprachigkeit

Lotscher (2020:171t.) interessiert sich fiir die simultane individuelle Bilingualitit, die
vor allem auf die binationalen oder bikulturellen Familien zuriickzufiihren ist, und hat
die Kinder aus den schweizer-chinesischen Familien, die von der Geburt an mit den

beiden Sprachen aufgewachsen sind, als Zielgruppe gewéhlt.

Das Alter der Kinder liegt zwischen sechs und zehn Jahren. Dadurch unterscheidet sich
diese Forschung von den fritheren Studien (z. B. De Houwer 1990, 2007; Romaine
1989, 1996; Tracy und Gawlitzek-Maiwald, 2000; zitiert nach Lotscher 2020:19), die
vor allem Vorschulkinder als Zielgruppe gewdhlt haben, und kann mit Fokus auf eine

neue Altersgruppe den Zusammenhang zwischen der sprachlichen Kompetenz und der
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familidren Erziehung ergriinden. Auch die Einschulung, die als Signal fiir den Beginn
des gesteuerten Erwerbs der deutschen Sprache gilt, spielt in diesem Zusammenhang
eine Rolle. Zudem ist es fiir die Kinder unter sechs Jahren zu anspruchsvoll, an den

Sprachtests oder den Erzdhlaufgaben teilzunehmen. (vgl. Lotscher 2020:19f1.)

Um die sprachliche Kompetenz der Kinder im Bereich der lexikalischen Semantik, der
Morphosyntax und der Pragmatik zu erfassen, werden jeweils ein miindlicher
Grammatiktest, bei dem zu jedem vorgelesenen Satz ein passendes Bild auszuwéhlen
ist, und eine Erzdhlaufgabe anhand von Bildern in beiden Sprachen durchgefiihrt.
AuBerdem wird nicht nur das Empfinden der Kinder fiir die eigene Zweisprachigkeit
direkt nach dem Sprachtest erfragt, sondern es werden auch Sprachsituation, -gebrauch,
-entwicklung und -erziehung innerhalb der Familie durch ein teilstandardisiertes

Leitfadeninterview mit den Eltern intensiv erforscht. (vgl. Lotscher 2020,134-137)

Am Ende haben sieben Méddchen und drei Jungen an den beiden Tests, an einem fiir das
Sprachverstehen und einem anderen fiir die Sprachproduktion, teilgenommen. Drei
davon befanden sich zur Zeit der Datenerhebung in der 1. Schulklasse, wiahrend drei
der Kinder die 3. Schulklasse besuchten. Die restlichen vier Kinder waren in der 4.
Schulklasse (vgl. Lotscher 2020:146f.). Aufgezeichnet wird nicht nur der gesamte
Ablauf der Sprachtests, sondern auch das Interview mit den Miittern, das im

Durchschnitt knapp 40 Minuten dauert. (vgl. Lotscher 2020:148f.)

Im Grunde genommen hat Lotscher (2020:152f.) den Eindruck, dass diese Kinder
iiberwiegend die deutsche Sprache bevorzugen. Obwohl sie dazu aufgefordert wurden,

die Geschichte auf Chinesisch zu erzdhlen, wechselten sechs davon oft ins Deutsche.

In den deutschen Sprachtests und Erzdhlaufgaben erbrachten die deutsch-chinesisch
zweisprachigen Kinder in den Bereichen Aussprache, Verstehen und Sprechen eine
gute Leistung und unterschieden sich kaum von den monolingualen Kindern (vgl.
Lotscher 2020:205-209). Obwohl viele unregelméBige Verben falsch flektiert wurden,
lassen sich solche lexikalischen Fehler wahrscheinlich nicht auf den zweisprachigen

Hintergrund, sondern auf die fehlenden Sprachkenntnisse zuriickfiihren. Deswegen
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haben die Kinder die vorhandenen Regeln der regelmédBigen Verben {ibernommen und
auf die unregelmiBigen Verben iibertragen (vgl. Lotscher 2020:209ff). In der
Grammatik sind auch einige Fehler sowohl in Kasus, Genus und Numerus als auch in
der Subjekt-Verb-Kongruenz, der Pripositionsphrase und dem Tempuswechsel zu
beobachten. Die Genuszuweisung ist allein fiir die deutsch-chinesischen Kinder
problematisch, wihrend die deutschen monolingualen Kinder iiblicherweise bis zum
Ende des dritten Lebensjahres und spitestens bis zum Schuleintritt das Genussystem

vollstdndig erworben haben. (vgl. Lotscher 2020:215)

Fast alle Teilnehmenden konnen Chinesisch akzentfrei aussprechen, abgesehen von
einigen Fehlern, die auf die Zweisprachigkeit zuriickzufiihren sind. Einerseits fiihrt das
Fehlen bestimmter Phoneme im Deutschen zu Abweichungen in der chinesischen
Aussprache. Andererseits werden die dhnlichen Aussprachen aus der deutschen auf die
chinesische Sprache iibertragen. AuBlerdem unterlaufen manche Fehler auch
monolingualen Kindern, worauf vor allem die Dialekte einen Einfluss ausgetibt haben.
Fir die zweisprachigen Kinder ist ihre chinesische Aussprache von ihrem

chinesischsprachigen Elternteil abhédngig. (vgl. Lotscher 2020:222-227)

Die Verstidndnisfahigkeit der Kinder unterscheidet sich stark voneinander. Es gibt nicht
nur Kinder, die im Grammatiktest alle Fragen richtig beantwortet haben, sondern auch
diejenigen, deren Richtigkeitsrate nur bei 30% liegt. Die Leistung der meisten Kinder
befindet sich wegen fehlender Wortschatz- oder Grammatikkenntnisse zwischen 30%
und 100%. Das entspricht auch ihrer Performanz beim Interview, bei dem diese Kinder
die Gespréche gut bis sehr gut verstehen konnen (vgl. Lotscher 2020:228f.). Allein vom
Geschichtenerzdhlen kann man ableiten, dass diese Kinder Chinesisch gut sprechen
konnen. Aber sie verhalten sich nicht so sicher oder selbstbewusst wie beim

Deutschsprechen. (vgl. Lotscher 2020:230)

Lexikalisch sind zwei chinesische Worter auftillig, indem die Kinder sie hdufig
verwenden und zwar auf verschiedene Art und Weise. Das erste Wort ,, 7 (nong)* ist

ein Verb, das in der Umgangssprache ,,machen* bedeutet und haufig von den Kindern
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verwendet wird. Obwohl das Verb ,, 7% (nong)“ in manchen Kontexten wie in
Verbindung mit ,,dem Kuchen* gut verstdndlich ist, gibt es bessere Formulierungen in
der Standardsprache wie ,,den Kuchen backen* (vgl. Lotscher 2020:233-238). Im
Vergleich dazu sind die Kinder in der Lage, die modalen Bedeutungen des Wortes ,, %
(yao)“ wie ,,wollen/mdchten®, ,,sollen* und ,,miissen voneinander zu unterscheiden.
Zudem ist die Hélfte der Kinder noch nicht zu der Erkenntnis gekommen, dass das Wort

2 (yao)“ ein Indikator fiir das Futur sein kann. (vgl. Lotscher 2020:238)

Die chinesische Grammatik, deren dquivalente Konstruktionen oder Eigenschaften in
der deutschen Sprache nicht zu finden sind, beherrschen die Kinder auch recht gut.
Beispielsweise konnen die meisten nicht nur die deutschen Tempora durch chinesische
Aspekte und temporale Partikeln deutlich ausdriicken, sondern auch bewusst die
Nominalisierung, die 7 (bd)-Konstruktion bilden. Die einzigartige serielle
Verbkonstruktion, durch die zwei oder mehr Verbphrasen oder Nebensétze in der Form
(NP) + V + (NP) + (NP) + V + (NP) in einem Satz komprimiert werden, bringen nur
wenige Kinder zum Ausdruck (vgl. Lotscher 2020:244-252, 100). AuBlerdem werden
manche Kinder stark von ihrer Mutter, nimlich der wichtigsten oder der meist einzigen
Person, die konsequent mit den Kindern Chinesisch spricht, beeinflusst, indem sie auch
das Vokabular oder Konstruktionen mit einem erwachsenen Stil verwenden. (vgl.

Lotscher 2020:252)

Ihr Deutsch ist aber mehr oder weniger vom Schweizerdeutschen beeinflusst, indem sie
die Aussprache, Partikeln, Satzstrukturen, Vokabulare oder andere Ausdrucksweisen,
durch die das Schweizerdeutsch geprégt ist und sich vom Hochdeutschen unterscheidet,

ins Hochdeutsche iibertragen. (vgl. Lotscher 2020:264-271)

In dhnlicher Weise sind auch die Interferenzen der chinesischen Dialekte auf das
Mandarin zu beobachten. Beispielsweise kennen die Kinder ein paar Anreden oder
Partikeln nur im Dialekt oder der Rhythmus und die Intonation beim Sprechen werden
durch den Dialekt beeinflusst (vgl. Lotscher 2020:272-276). Lexikalisch fillt es den
Kindern auch schwer, die Aquivalenz eines deutschen Wortes im Chinesischen zu

finden. Deswegen neigen sie dazu, diese Formulierungen wortwortlich ins Chinesische
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zu lbersetzen, was meistens zu Fehlern fiihrt. Die Kinder iibersetzen ,,Geburtstag
haben* direkt ins Chinesische, was eigentlich im Chinesischen gar nicht vorkommt,
weil ihnen das geldufige Funktionsverb wie ,,iif (guo, verbringe)“ fehlt. Auch eine
angemessene chinesische Ubersetzung fiir die Priposition ,,mit* auszuwhlen, ist nicht
einfach, weil sie nicht mit ,,#} (gén)* oder ,,fl (hé)* gleichzusetzen ist. AuBerdem
spiegelt sich die Interferenz vom Deutschen auf das Chinesische wider, indem ein
chinesischer Satz nach der deutschen Wortstellung gebildet wird. (vgl. Lotscher
2020:276-289)

Zusammenfassend sind bei diesen Kindern aus schweizer-chinesischen Familien in der
Schweiz vor allem die Einfliisse von der starken Sprache Deutsch auf die schwache

Sprache Chinesisch zu beobachten.

Wie bereits erwéhnt, stellt Deutsch spitestens nach dem Schuleintritt die dominante
Sprache dar, weil die beiden Sprachen in Bezug auf den Input und Output nicht
gleichzusetzen sind (vgl. Lotscher 2020:258). Die Dominanz der deutschen Sprache
zeigt sich auch in dem Code-Mixing und Code-Switching, wobei das Chinesische als
Basissprache dient. Dabei werden die deutschen Worter wie ,,Tischbombe®,
,Puderzucker” und ,, Teppich® und die Phrase ,,(im) Kindergarten an der anderen
Seeseite”, die die Kinder im Chinesischen nicht wiedergeben konnen, in einen
chinesischen Satz eingebettet (vgl. Lotscher 2020:249-263). Leider werden an dieser
Stelle nur ein paar Beispiele genannt, ohne dass eine weitere quantitative Analyse

erfolgt.

In dem Kapitel fiir Schlussfolgerung und Empfehlungen werden das Code-Mixing und
Code-Switching nochmal thematisiert, um die elterlichen Sorgen hierzu zu vertreiben.
Entgegen einer der géngigen Aussagen, dass sich diese sprachlichen Erscheinungen auf
mangelnde Sprachkenntnisse zurlickfithren lassen, betrachtet die Autorin sie als
kommunikative Strategien. Es ist sinnvoll, dass die Kinder ein anderssprachiges Wort
zum Ausdruck bringen, wenn sie das Wort noch nicht erworben haben oder einfach
keine Aquivalenz in der eigentlichen Gesprichssprache zu finden ist. Manchmal wird

das Code-Switching oder Code-Mixing schnell korrigiert, wenn einem plotzlich das
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richtige Wort einfdllt. Auch wenn Interferenzen oder Normabweichungen zu
beobachten sind, storen sie die Kommunikation nicht und zeigen, dass sich die Kinder
darum bemiiht haben, konsequent in einer Sprache, meistens in der schwécheren
Sprache, zu reden. Diese Interferenzen konnen in kurzer Zeit beseitigt werden, wenn
die Kinder Riickmeldung von ihrem Gesprichspartner erhalten und ihre eigenen
sprachlichen Fahigkeiten bewusst {iben und verbessern. Dabei spielt nach wie vor die
konsequente Durchfiihrung der zweisprachigen familidren Erziehungsmethode eine

grundlegende Rolle. (vgl. Lotscher 2020:312-316)

Neben der sprachlichen Kompetenz oder den sprachlichen Besonderheiten legt
Lotscher (2020) auch groBen Wert auf die familidre Spracherziehung und mochte den
Zusammenhang zwischen der Spracherziehung und Sprachkompetenz herausfinden.
Die Eltern oder andere Bezugspersonen spielen von der Geburt bis zum Schuleintritt
eine entscheidende Rolle beim Spracherwerb der Kinder. Alle Eltern der acht befragten
Familien schitzen die Zweisprachigkeit positiv und bemiihen sich bewusst um deren
Forderung (vgl. Lotscher 2020:160f.). Trotzdem betrachten nur die Kinder aus zwei
Familien die beiden Sprachen als gleichwertig oder zeigen eine Vorliebe fiir das
Chinesische, weil sie ithre Identitit als Kind aus einer binationalen Familie anerkennen
und die eigene Chinesischkompetenz wertschitzen. Die Mehrheit bevorzugt die
deutsche Sprache, die sie besser beherrschen und auflerhalb der Familie héufiger
sprechen (vgl. Lotscher 2020: 165-169). Wenn das Kind sich jedoch nicht so auffallig
verhalten méochte oder Chinesisch aufgrund der mangelnden Ubung oder der
Komplexitit der Sprache nicht so gut beherrscht, weigert es sich, Chinesisch zu lernen
oder zu sprechen. Diese Sprachverweigerung hat auch damit zu tun, dass Deutsch nach
dem Schuleintritt weitaus dominanter wird und das Kind sich mit seinen Eltern auf

Deutsch sowieso verstdndigen kann. (vgl. Lotscher 2020:169-173)

Die Eltern folgen ihrer Intuition und sprechen mit dem Kind die eigene Muttersprache
(vgl. Lotscher 2020:174). Leider ist es nicht so leicht, auf dieser klassischen ,,Eine
Person, eine Sprache“-Disziplin zu beharren. Nur drei der acht Familien haben diese

Strategie konsequent durchgefiihrt. Eine der Familien wollte eigentlich auch diese
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Sprachtrennung je nach Elternteil einhalten, passt aber die Sprachwahl an den
Gespréchspartner auller der Familie an. Die Sprachwahl eines anderen Kindes wird
durch die Sprachumgebung bestimmt. In den ersten zwei Jahren lebte das Kind in China
und hatte nur Kontakt mit dem Chinesischen. Nach dem Umzug der Familie in die
Schweiz erwarb es durch das Eintauchen in die Sprache das Deutsche und sein
Chinesisch verbesserte sich in dieser monolingualen Umgebung nicht oder
verschlechterte sich sogar (vgl. Lotscher 2020: 180f.). In den iibrigen vier Familien gibt
es keine festen Regeln dariiber, mit wem oder in welcher Situation welche Sprache
gesprochen wird, oder es werden die beiden Sprachen nicht klar getrennt, weil das Kind
sich weigert, eine Sprache zu sprechen, oder die Eltern nicht in der Lage sind, die
obengenannte ,,Eine Person, eine Sprache“-Disziplin oder ,.Eine Situation, eine
Sprache“-Strategie in der Praxis einzuhalten. Diese Erziehungsmethode wird als

,Laissez-faire“-Stil bezeichnet. (vgl. Lotscher 2020:182)

Die meisten Eltern kommunizieren anfangs in einer dritten Sprache, namlich Englisch.
Nach der Ankunft in der Schweiz, wenn ein Elternteil Deutsch gelernt hat, wird diese
Elternsprache nach und nach durch Deutsch ersetzt (vgl. Lotscher 2020:186f.). Obwohl
mindestens ein Elternteil chinesischer Muttersprachler ist oder Chinesisch sprechen
kann, sprechen die meisten Kinder mit ihren Eltern auf Deutsch. Insofern iiberrascht es
nicht, dass Deutsch in 7 von 8 Familien als Familiensprache dient. Unter den
Geschwistern wird auch fast nur Schweizerdeutsch oder Hochdeutsch gesprochen. (vgl.

Lotscher 2020:189-192)

Um die harmonisierte Bilingualitit zu erreichen oder hier in diesem Fall die
Minoritétssprache zu fordern, hat Lotscher (2020) die Eltern zum Abschluss darauf
hingewiesen, viel bewusster mit der sprachlichen Erziehung in der Familie sowie im
auBerschulischen Sprachunterricht umzugehen. Die Sprachdominanz wird als ein
dynamischer Prozess angesehen und kann durch die Forderung der schwécheren
Chinesischkompetenz verdndert werden. Auch die sprachlichen Erscheinungen wie
Code-Switching und Code-Mixing sind keine Symptome fiir groe Sprachdefizite,

sondern werden hiufiger aus kommunikativen Griinden eingesetzt. Auch durch die
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Selbstkorrekturen wird bewiesen, dass sie die beiden Sprachen nicht verwechseln und
thre Formulierungen bewusst kontrollieren konnen. Zudem stdren die Interferenzen,
besonders die von der dominanten deutschen Sprache in die chinesische Sprache, die
Kommunikation nicht und die dadurch verursachten Normverletzungen kdnnen durch

den weiteren Spracherwerb beseitigt werden. (vgl. Lotscher 2020:312-316)

Chong (2003): Kinder aus deutsch-chinesischen Familien in Hongkong

Der Spracherwerb von Kindern aus den deutsch-chinesischen Familien in Hongkong
steht in der Dissertation von Chong (2003) im Zentrum. Um einen umfassenden Blick
auf die Zweisprachigkeit der Zielgruppe zu bekommen, werden nicht nur die Eltern und
thre Kinder zur Familienstruktur, zur Einstellung der Familienmitglieder zur
Zweisprachigkeit, zur sprachlichen Erziehung in der Familie und zum Sprachstand der
Kinder befragt, sondern auch ihre Lehrenden aus einer deutsch-schweizerischen und
einer chinesischen Schule werden darum gebeten, die Sprachkenntnisse der Kinder zu
beurteilen und ihre sprachlichen Besonderheiten zu schildern (vgl. Chong 2003:66f.).
Insgesamt haben 15 deutsch-chinesische Familien an dem Leitfadeninterview
teilgenommen, wodurch die Informationen und Daten iiber 28 Kinder gesammelt

wurden (vgl. Chong 2003:67, 72).

Sprachsoziologisch gesehen kann die Mehrsprachigkeit in der Gesellschaft nicht auBBer
Acht gelassen werden. In Hongkong werden nicht nur das Hochchinesisch (das
Mandarin oder Putonghua) und das Kantonesisch gesprochen, sondern auch das
Englische spielt eine wichtige Rolle als Amtssprache. Auf der einen Seite gehorte
Hongkong wegen der Niederlage Chinas im Opiumkrieg von 1841 bis 1997 zur
Kronkolonie GroBbritanniens, wodurch Englisch als Rechts-, Verwaltungs- und
Bildungssprache diente. Auf der anderen Seite ist die englische Sprache bzw. die
britische Kultur tief in den Alltag und in der chinesischen Sprache integriert, indem die
Stralenschilder und offentliche Durchsagen nach wie vor englisch-chinesisch
zweisprachig sind und eine umgéingliche Mischsprache mit dem Namen ,,Chinglish-

Sprache* entstanden ist (vgl. Chong 2003:76-80). In diesem Zusammenhang leben die
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Kinder sowohl in einer mehrsprachigen Gesellschaft, in der tiberwiegend Englisch,
Kantonesisch und Hochchinesisch gesprochen werden, als auch in einer deutsch-

chinesisch zweisprachigen Familie oder sie besuchen eine deutschen Schule.

Psychologisch gesehen vertreten sowohl die Eltern als auch die anderen
Bezugspersonen wie die Grof3eltern und andere Personen aus ihrem Freundeskreis eine
positive Einstellung zur Zweisprachigkeit. Auch die Mehrsprachigkeit der Gesellschaft
und der hohe Stellenwert der beiden Sprachen tragen dazu bei. Fast alle Kinder haben
eine Priferenz fiir ihre starke Sprache, ndmlich ihre Schulsprache. Aulerdem machen
sich die Eltern auch Sorgen um die verzogerte Sprachentwicklung oder die
Sprachverweigerung der Kinder. Aber diese beiden Phdnomene kommen nur

gelegentlich vor. (vgl. Chong 2003:105f.)

Die Erziehungsmethoden sind von Familie zu Familie erheblich unterschiedlich und
iiben einen entscheidenden Einfluss auf das Sprachniveau der Kinder aus. Wenn die
Eltern auf der Methode ,,eine Person, eine Sprache* bestehen, ist es sehr wahrscheinlich,
dass die Kinder die beiden Sprachen voneinander trennen konnen und sie besser
beherrschen. Im Gegensatz dazu lehnen die Kinder die schwache Sprache ab, wenn
diese Methode nicht konsequent eingesetzt wird, weil sie die kommunikativen
Funktionen dieser Sprache nicht sehen und auch in der Umgebung diese Sprache nicht

iiben konnen. (vgl. Chong 2003:126f.)

Auflerdem werden auch die Interaktionen zwischen den Eltern und ihren Kindern
wihrend des Interviews oder die AuBerungen der Kinder in anderen authentischen
Situationen beobachtet und spiter aus linguistischer Perspektive analysiert (vgl. Chong
2003:67, 70). Wegen der unbalancierten Kontakte mit den beiden Sprachen, der
Komplexitit beider Sprachen und der Bildungspolitik stellt die Schulsprache meistens
die starke Sprache, besonders in der geschriebenen Sprache, dar. Nach der Einschulung
wird die Schulsprache intensiv von den Lehrkréften beigebracht oder im Umgang mit

den Mitmenschen hdufiger verwendet. (vgl. Chong 2003:148f.)

Die unterschiedlichen Sprachfdhigkeiten fiihren nicht zwangslaufig zur
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Sprachmischung. Jedoch kommen die Mischungen in den Fallstudien vereinzelt vor,
bei denen ein anderssprachiges Wort als Liickenfiiller eingesetzt wird oder eine
geldufigere und treffendere AuBerung in einer anderen Sprache verwendet wird (vgl.
Chong 2003:149-151). Nur in zwei Féllen sind die Kinder daran gewo6hnt, die beiden
Sprachen zu mischen, weil die Eltern demgegeniiber tolerant sind und auch gemischte
AuBerungen zum Ausdruck bringen (vgl. Chong 2003:152). AuBerdem nimmt die
Haufigkeit der Sprachmischung mit zunehmendem Alter ab. Einerseits sind die
Kleinkinder noch nicht in der Lage, die beiden Sprachen voneinander zu trennen,
andererseits verfiigen sie in diesem jungen Alter noch nicht iiber einen ausreichenden

Wortschatz (vgl. Chong 2003:153).

Das Sprachumschalten kommt normalerweise auf den Gesprichspartner und das
Gespriachsthema an. Es ist nachvollziehbar, wenn das Kind in der Schulsprache iiber
das Schulleben erzdhlt. Es gibt auch die Mdoglichkeit, dass das Kind wiahrend des
Gespriches von der schwachen Sprache in die starke Sprache wechselt. Beispielsweise
sprechen einige Kinder, deren Sprachkompetenz in beiden Sprachen sehr
unterschiedlich ist, in den Interviews immer nur die starke Sprache (vgl. Chong
2003:153f.). Das durch die Ahnlichkeiten im Wortschatz ausgeldste Sprachumschalten
wird nicht beobachtet und ldsst sich auf den wesentlichen Unterschied zwischen den
beiden Sprachen besonders im lexikalischen Bereich zuriickfiihren. (vgl. Chong

2003:155)

Die Sprachinterferenzen kommen in groem Male auf der morphologischen und
syntaktischen Ebene vor. Im Vergleich zur chinesischen Sprache verfiigt die deutsche
Sprache tiber ein komplexeres Flexions- und Konjugationssystem, das im Chinesischen
nicht vorhanden ist. Deswegen ist es fiir die Kinder schwer, die passenden Artikel,
Genera oder Kasus einzusetzen oder das Verb entsprechend dem Subjekt zu
konjugieren (vgl. Chong 2003:156f.). Fiir diese Kinder in Hongkong kommt auch das
Englische ins Spiel, insbesondere in der Pluralbildung. Beispielsweise bilden sie die
Pluralform eines deutschen Wortes mit dem Suffix ,,-s*. Solche Interferenzen vom

Englischen ins Deutsche finden sich auch in der Konjugation und im
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Pripositionsgebrauch (vgl. Chong 2003:157). Auf syntaktischer Ebene spiegelt sich der
gegenseitige Einfluss vor allem in der Wortstellung wider. Bei der Bildung einer
Inversion oder eines Nebensatzes auf Deutsch halten sie sich noch an die SVO-
Wortstellungsregelung der chinesischen Sprache. Oft stehen die entsprechenden
englischen Sétze auch in der SVO-Wortstellung, daher ist der Einfluss des Englischen
und des Chinesischen in diesem Fall nicht differenzierbar. Wenn es mehrere temporale
Angaben in einem deutschen Satz gibt, ordnet ein Kind diese auch nach der
chinesischen chronologischen Reihenfolge (vgl. Chong 2003:158f.). Umgekehrt ist es
auch moglich, dass die Kinder einen chinesischen Nebensatz so bilden, dass das Verb

am Satzende steht. (vgl. Chong 2003:160)

Auffillig ist, wie sie eine Entscheidungsfrage oder eine Ja-Nein-Frage beantworten. Im
Deutschen antwortet man einfach mit ,,ja* oder ,,nein®. Zwei Kinder haben chinesische
Entscheidungsfragen auf deutscher Art und Weise beantwortet, wobei sie je nachdem
Kontext mit der chinesischen Entsprechung von ,;ja* oder ,,nein“ verwendet haben.

Aber im Chinesischen muss man auch das Verb wiedergeben. (vgl. Chong 2003:160f.)

Aus lexikalisch-semantischer Sicht konnen die Verwendungen und Bedeutungen eines
Wortes in beiden Sprachen erheblich voneinander abweichen, obwohl seine
Grundbedeutung identisch ist. Beispielsweise sagt man auf Deutsch sowohl ,,Kleidung
tragen® als auch ,,eine Armbanduhr tragen®. Im Chinesischen jedoch werden dafiir zwei
verschiedene Verben verwendet. Auch die wortlichen Ubersetzungen von ,,Geburtstag
haben* oder ,,in der Leitung sein* ins Chinesische machen keinen Sinn und werden auf
Chinesisch mit einer anderen Kollokation formuliert. Aber solchen Interferenzen oder
Fehler sind fiir die Kinder in der Anfangsphase des Spracherwerbs unvermeidlich. (vgl.

Chong 2003:161f.)

Das stellt auch ein Gegenbeispiel flir die geldufige Behauptung der zweisprachigen
Interferenzen von Kielhdfer und Jonekeit (1984) dar. Das bedeutet, dass nicht nur die
Ahnlichkeiten wie zwischen dem Deutschen und dem Englischen, sondern auch
gravierende Unterschiede wie zwischen dem Deutschen und dem Chinesischen

Interferenzen verursachen konnen. (vgl. Chong 2003:162f)
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Zusammenfassend lassen sich keine eindeutigen Schlussfolgerungen ziehen, weil viele
unterschiedliche Faktoren wie Alter, Schularten, Erziehungsmethoden in der Familie
usw. dabei zusammenwirken. Nur fiir diese Kinder aus deutsch-chinesischen Familien
in Hongkong spielen drei Faktoren nach Chong (2003:170-172) eine entscheidende
Rolle, ndmlich der sprachliche und soziale Kontext, die Schulwahl und die sprachliche

Erziehung in der Familie.

Vergleich der beiden Untersuchungen bei den zweisprachigen Kindern

(Hongkong vs. die Schweiz):

In den Untersuchungen von Chong (2003:67) und Lotscher (2020:136f.), die sich auf
den bilingualen deutsch-chinesischen Spracherwerb konzentrieren, werden vor allem
grundlegende Informationen zur Sprachsituation, zum Sprachgebrauch, zur
Sprachentwicklung und zum Spracherwerb in einem Elterninterview erhoben, da die
Kinder noch nicht in der Lage sind, iiber ihre eigenen Sprachlernerfahrungen zu

berichten.

Lotscher (2020:134-137) hat zwei sprachliche Tests durchgefiihrt, ndmlich einen
miindlichen Grammatiktest und eine Erzdhlaufgabe zu Bildern, um die lexikalisch-
semantischen Féhigkeiten der Kinder zu erfassen. Chong (2003:67f.) hingegen hat
aufgrund der groflen Altersunterschiede auf die Sprachtests verzichtet und stattdessen
ein Gesprach mit den Lehrkriften deutscher und chinesischer Schulen in Hongkong
gefithrt, um nicht nur die sprachlichen Fahigkeiten und Besonderheiten der Kinder,
sondern auch die sprachlichen Lernsituationen in Hongkong aus professioneller Sicht

darzustellen.

Die Sprachdaten von Chong (2003:67, 70f.) stammen einerseits aus den Interaktionen
zwischen den Kindern und ihren Eltern wéhrend des Interviews und andererseits aus
authentischen Gesprichen beim Spielen oder mit Bezugspersonen, wihrend Lotscher

(2020:134) die Kinder anhand von Bildern eine Geschichte erzdhlen lasst.

Aufgrund der Anzahl und der Altersunterschiede der teilnehmenden Kinder — 10

Kinder im Alter von sechs bis zehn Jahren bei Lotscher (2020:146) und 28 Kinder im
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Alter von zwei bis flinfzehn Jahren bei Chong (2003:72) — und des Umfangs der
Sprachdaten handelt es sich eher um qualitative Untersuchungen, in der die
Sprachlernerfahrungen der deutsch-chinesisch bilingualen Kinder und die

Interaktionen zwischen den beiden Sprachen qualitativ ausgewertet werden.

Schulsprache und Sprachdominanz — In den beiden Studien wird die Einschulung
als ein entscheidender Faktor fiir den Spracherwerb hervorgehoben. Nach der
Einschulung wird die Schulsprache schnell zur dominanten Sprache, weil die Kinder
dadurch einen intensiven und vertieften Kontakt mit der Majoritdtssprache bzw. der
Umgebungssprache haben, indem sie verschiedene Unterrichte besuchen oder mit den
Mitmenschen in der Schule kommunizieren (vgl. Chong 2003:147f.; vgl. Lotscher
2020:53, 291). Wenn die Schulsprache weder Deutsch noch Chinesisch ist, ist es
moglich, dass Englisch als Drittsprache allmédhlich dominant wird. Beispielsweise
schenkt ein Kind in Hongkong, das deutsch-chinesisch zweisprachig aufwéchst, nach
der Einschulung in eine englischsprachige Schule dem Erwerb des Deutschen und des
Chinesischen nicht so grole Aufmerksamkeit, sodass sein Englisch spdter dominanter
als die anderen zwei Sprachen ist (vgl. Chong 2003:144). Wenn diese deutsch-
chinesisch zweisprachigen Kinder eine deutsche Schule in Hongkong besuchen,
verbessert sich zwar ihr Deutsch, aber ihre Sprachkompetenz ist aufgrund des fehlenden
Inputs in den Familien und der Umgebung nicht mit der Kompetenz der monolingualen

Kinder vergleichbar. (vgl. Chong 2003:145f., 168)

Die Einschulung zeigt nur einen Aspekt des unausgewogenen Sprachinputs der
zweisprachigen Kinder. Dariiber hinaus ist der Kontakt mit den beiden Sprachen von
der Geburt an schon unterschiedlich, je nach Erziehungsmethoden der Eltern. Neben
der Menge des Sprachinputs hat Chong (2003:148f.) zwei weitere Griinde fiir die
Sprachdominanz angegeben. Erstens sind Deutsch und Chinesisch bekanntlich schwer
zu beherrschen. Beim Erlernen der deutschen Sprache liegt der Schwerpunkt auf dem
komplexeren Grammatiksystem, wéhrend die chinesische Schriftsprache, insbesondere
die Verwendung der Schriftzeichen, ein anderes Thema ist als die gesprochene Sprache.

Zweitens wird die Motivation zum Sprachlernen auch von der Bildungspolitik
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beeinflusst. Wenn die Kinder eine chinesische Schule besuchen, schétzen sie
wahrscheinlich die englische Sprache mehr als die deutsche Sprache, die in der Schule
normalerweise nicht unterrichtet wird. Chinesischer Fremdsprachunterricht an einer
deutschen Schule reicht demgegentiber nicht aus, um ein muttersprachliches Niveau zu
erreichen. Insofern gibt es in Hongkong keine Schule, in der Deutsch und Chinesisch
gleichermafen gefordert werden. Aus diesen Griinden ist eine Sprachdominanz

unvermeidlich bzw. bereits vorprogrammiert.

Code-Switching und Code-Mixing — Chong (2003) und Ldtscher (2020) haben
jeweils 10 Beispielsdtze flir Code-Mixing oder Sprachmischung dargestellt und
analysiert. Bei Chong (2003:149-151) werden meist einzelne deutsche Worter wie
,aussuchen®, streng”, Zucker* und ,Deutschland* als Liickenfiiller in einen
chinesischen Satz eingebettet, weil die Kinder mit diesen deutschen Ausdriicken viel
vertrauter sind. Aulerdem gibt es unter allen Beispielen nur einen Satz mit Deutsch als
Basissprache. Chong (2003:152f.) erklart diese Sprachmischungen mit dem
Sprachverhalten der Eltern sowie der Kompetenz und dem Alter der Kinder. Zum einen
mischen die Eltern die beiden Sprachen auch im Alltag, was die Kinder imitieren. Zum
anderen ist die Sprachmischung fiir Kleinkinder aufgrund der Wortnot unvermeidlich
und nimmt mit zunehmendem Spracherwerb ab. Aber auch wenn sie diese Sprachen
beherrschen, ist es moglich, dass sie aus kommunikativen Griinden passende Worter

aus einer anderen Sprache verwenden.

Bei Lotscher (2020:259-261) bezieht sich das Code-Mixing, das von Kindern aus
schweizerisch-chinesischen Familien beim Erzdhlen der Bildergeschichte auf
Chinesisch geduflert wurde, auch vor allem auf die Insertion einzelner deutscher Worter
in einen chinesischen Satz. Neben den Wortern wie ,,Puderzucker* und ,,Spitzklette®,
deren chinesische Entsprechungen die Kinder wahrscheinlich nicht kennen, gibt es das
Wort ,, Tischbombe*, fiir das selbst ein zweisprachiger Erwachsener kein chinesisches
Aquivalent finden kann. Fiir das Code-Switching oder Sprachumschalten hat Lotscher
(2020:263) zwei Beispiele genannt. In einem Beispiel wird die Sprache vom

Chinesischen ins Deutsche gewechselt, um die Frage ,,Was seit mer Dézdmber?* auf
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Schweizerdeutsch zu dullern, wahrend in einem anderen Beispiel die Adverbialphrase

,»(im) Kindergarten an der anderen Seeseite” auf Deutsch formuliert wird.

Interferenzen — Die géngige Annahme von Kielhdfer und Jonekeit (1984:78), dass
Interferenzen vor allem auf die Ahnlichkeiten zwischen den Sprachen zuriickzufiihren
sind, wird von Chong (2003:162f.) in Frage gestellt. Es ist unbestreitbar, dass die
Interferenzen zwischen Deutsch und Englisch aufgrund ihrer Ahnlichkeiten auftreten.
Bei dem Sprachpaar wie Deutsch und Chinesisch, das aus zwei grundverschiedenen
Sprachen besteht, werden die Interferenzen jedoch durch die erheblichen Unterschiede
ausgelost. Deshalb sind bei den deutsch-chinesischen Kindern in Hongkong vor allem
Interferenzen in Bezug auf die Wortstellung und das Flexionssystem zu beobachten.
Die Kinder aus schweizer-chinesischen Familien in der Schweiz neigen eher dazu,
deutsche Formulierungen direkt ins Chinesische zu libersetzen oder die Satzstruktur in
einen chinesischen Satz zu iibertragen, weil sie viel intensiven Kontakt mit der

deutschen Sprache haben und Deutsch besser beherrschen. (vgl. Lotscher 2020:276)

Zusammenfassend stellt Deutsch nach der Einschulung meistens die dominante
Sprache dar, wenn die Kinder eine deutsche Schule besuchen oder in einer
deutschsprachigen Gesellschaft leben. Beim Chinesischlernen haben sie auch kein
grofles Problem. Gelegentlich sind Einfliisse des Deutschen auf das Chinesische in
Bezug auf Aussprache, Wortschatz, Wortstellung usw. zu beobachten. Beispielsweise
wird eine Aussprache oder ein Wort aus dem Deutschen ins Chinesische iibertragen
oder deutsche Worter, die im Chinesischen keine Entsprechung haben, werden
wortwdortlich ins Chinesische iibersetzt. Diese Code-Mixings werden jedoch in beiden
Untersuchungen nicht als Fehler, sondern als kreative Kommunikationsstrategien

angesehen.

2.2 Code-Switching und lexikalische Interferenz unter den

chinesischen DaF-Lernern

In den folgenden fiinf Forschungen stehen die schriftlichen Ausdriicke der chinesischen

Deutschlernenden im Vordergrund. Eine befasst sich mit dem Code-Switching und
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Script-Switching der Lernenden in der schriftlichen Kommunikation in den sozialen
Medien. In den anderen vier Forschungsarbeiten liegt der Schwerpunkt auf den
sprachlichen Interferenzen in den deutschen Texten, die von den Lernenden im Rahmen

einer Priifung geschrieben werden.

Ma (2014, 2022): Code-Switching und Script-Switching der chinesischen
Germanistikstudierenden oder Deutschlernenden in den SMS-Nachrichten oder

im sozialen Netzwerk

Im Rahmen des PPP-Forschungsprojekts ,,Kommunikation in den Neuen Medien:
Kontrastive Untersuchungen chinesischer und deutscher SMS-Nachrichten®, das von
der Westfilischen Wilhelms-Universitdit Miinster von 2010 bis 2011 in
Zusammenarbeit mit Xi’an International Studies University durchgefiihrt wurde,
wurden 480 SMS-Nachrichten von 240 chinesischen Studierenden erhoben. Dabei
handelt es sich um eine Untersuchung zum Code-Switching zwischen drei Sprachen,
ndmlich Chinesisch als Erstsprache, der ersten Fremdsprache, fiir die Mehrheit
Englisch, und der zweiten Fremdsprache Deutsch sowie um das Script-Switching
zwischen den Buchstaben und den chinesischen Schriftzeichen (vgl. Ma 2014:378f.).
Nicht nur die Strukturen dieser Code-Switchings, sondern auch ihre Intentionen und
Funktionen in den Gesprichen werden in dieser Forschung betrachtet. (vgl. Ma

2014:385f1.)

In dem ersten Beispiel wird eine Antwort in beiden Sprachen wiederholt. Die
vorangestellte chinesische AuBerung ,,7% M (méi weén ti, Kein Problem)* ist eine
direkte Antwort auf die Aufforderung oder Bitte, wihrend die beruhigende Funktion
durch den  darauffolgenden deutschen  Ausdruck ,mach dir keine
Sorgen* hervorgehoben wird. Im zweiten Fall geht es um den Einsatz eines englischen
Schimpfworts in den chinesischen Nachrichten zwischen zwei Studenten, wobei der
eine auf den Scherz des anderen spielerisch reagiert. Auch die Hybridform aus einem
chinesischen Schriftzeichen ,, 2¢ “ und der tonlosen Umschrift ,,shi (anstatt der

korrekten Umschrift ,,si* mit dem vierten Ton) wird zum Ausdruck gebracht, um den
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urspriinglichen tabuisierten Ausdruck, der wortlich ,,dann geh doch sterben* bedeutet,

abzuschwichen. (vgl. Ma 2014:386-389, 391)

AuBerdem ist auch das Code-Switching zwischen drei Sprachen zu beobachten,
namlich ,,sehr A~ (bu, nicht) good“. Einerseits befindet sich diese Studentin noch ganz
am Anfang des Deutschlernens und wird noch nicht in der Lage sein, diese
Formulierung auf Deutsch zu bilden. Andererseits klingt die chinesisch-englische
Kombination ,, /% (b, nicht) good* nicht so ernst und stark wie der rein chinesische

Ausdruck ,, /A% (bu hio)“. (vgl. Ma 2014:389f.)

Leider geben diese 4 Beispiele keinen umfassenden Uberblick iiber das Code-
Switching in den SMS-Nachrichten der chinesischen Studierenden, insbesondere im
Hinblick auf die linguistischen Beschrinkungen und Kategorisierungen. Dennoch
kommt Ma (2014:391f.) zu dem Schluss, dass die Dialekte oder andere Sprachen wie
Koreanisch und Japanisch beim Code-Switching auch ins Spiel kommen kénnen und
damit vor allem die diskursiven Funktionen wie die Verstarkung und Abschwichung

von Emotionen erfiillt werden.

In ihrer Dissertation untersuchte Ma (2022:139) das Code-Switching und Script-
Switching in den 416 Postings, die von 57 chinesischen Germanistikstudierenden im
sozialen Netzwerk Renren veroffentlicht wurden. Mit Riicksicht darauf, dass das Code-
Switching und Script-Switching nicht immer zusammen vorkommen, sind
hauptsédchlich drei Haupttypen zu beobachten. Mehr als 90% der Postings gehdren zu
dem Code-Switching mit Script-Switching, was man in der Regel vom Code-Switching
erwartet. Das Code-Switching ohne Script-Switching und Script-Switching ohne Code-
Switching machen zusammen den restlichen Anteil aus. 17 Félle sind Code-Switching
ohne Script-Switching, in denen entweder das Chinesische latinisiert ist oder das
Deutsche sinisiert ist. Im Vergleich dazu gibt es nur 3 Fille von Script-Switching ohne
Code-Switching, in denen ein paar deutsche Worter in die chinesischen Schriftzeichen
transkribiert und in einen deutschen Satz eingebettet werden. Am Ende gibt es noch 16

Sonderfille, die sich nicht diesen drei Haupttypen zuordnen lassen. (vgl. Ma 2022:149¢.)
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Aus der strukturellen Perspektive macht das Code-Switching mit Script-Switching den
groBten Anteil aus und zwar vor allem vom Chinesischen ins Deutsche. Genauer
betrachtet kommt das Code-Switching mit Script-Switching innerhalb einer
kommunikativen Minimaleinheit (Muster 4 ') am hiufigsten vor. Dabei werden
deutsche Worter, insbesondere Substantive, ins Chinesische eingebettet. Dariiber
hinaus werden auch deutsche Adjektive und Verben in einem chinesischen Satz
verwendet (vgl. Ma 2022:408f.). Diese Distribution ldsst sich nach Ma (2022:415) auf
die Sprachkombination und den Datenumfang zuriickfiihren. Auch die ungeniigenden
deutschen Sprachkenntnisse dieser Germanistikstudierenden fithren zur Einbettung
deutscher Worter ins Chinesische und schlieBen die Einbettung in der umgekehrten
Richtung aus. Beispielsweise diskutieren sie als Deutschlernende oft iiber die
Aussprache bestimmter Buchstaben, indem sie die deutschen Buchstaben direkt
zitieren. Entweder das Code-Switching ohne Script-Switching oder das Script-
Switching ohne Code-Switching ist selten zu beobachten. In den anderen Sonderfillen
geht es um die Mischung von Code-Switching mit Script-Switching mit anderen Typen

oder um die Beteiligung der anderen Sprachen wie Englisch. (vgl. Ma 2022:426f.)

Im Rahmen der interaktionalen Linguistik werden die Funktionen des Code-Switchings
mit dem Script-Switching untersucht. Im Wesentlichen handelt es sich um zwei Arten,
ndmlich die diskursbezogenen Funktionen wie ,,zur Markierung von Zitaten®, ,,zur
Markierung eines Themenwechsels® sowie ,zur Abschwichung potentiell
gesichtsbedrohender Akte oder zum Unterstreichen eines ironischen Untertons der
Interaktion* und die teilnehmerbezogenen Funktionen wie ,,zur Etablierung bzw.
Verstiarkung einer Ingroup-Identitit (Ma 2022:409f.). Wenn vom Code-Switching
ohne Script-Switching die Rede ist, steht zum einen das Okonomieprinzip im

Vordergrund und zum anderen fiihrt es dazu, dass die anderssprachigen Worter nicht

' Ma (2022:157-172) hat das Code-Switching und Script-Switching in Anlehnung an das Konzept
.kommunikative Minimaleinheit* (Zifonun, Hoffmann und Strecker 1997) und die Unterkategorien
von Muysken (2000) unterteilt. Daraus ergeben sich die folgenden 5 Muster: 1) Posting-Wechsel Code-
Switching mit Script-Switching bei Schreiberwechsel; 2) Posting-Wechsel Code-Switching mit Script-
Switching ohne Schreiberwechsel; 3) Code-Switching mit Script-Switching zwischen selbststindigen
Einheiten; 4) Code-Switching mit Script-Switching innerhalb einer kommunikativen Minimaleinheit;
5) Code-Switching mit Script-Switching in Kombination unterschiedlicher Untertypen bzw. Muster.
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mehr auffallen. Aulerdem leistet die Sinisierung des Deutschen auch einen Beitrag
dazu, die Besonderheiten einer Aussprache zu verdeutlichen oder etwas mit Humor
auszudriicken. Bei der Latinisierung des Chinesischen kommt die Betonung bestimmter

Emotionen oder der Umgang mit Wissensliicken hinzu. (vgl. Ma 2022:411)

Nach der géingigen Definition des Code-Switchings gehort das Code-Switching mit
Script-Switching zwischen selbststindigen Einheiten (Muster 3) zum intersentenziellen
Code-Switching, wihrend das Code-Switching mit Script-Switching innerhalb einer
kommunikativen Minimaleinheit (Muster 4) zum satzinternen Code-Switching gehort.
Das Muster 4, ndmlich das satzinterne Code-Switching, kommt hiufig in den Blogs der
chinesischen Germanistikstudierenden vor, im Gegensatz zur empirischen Forschung
von San (2019), in der mehr intersentenzielle Code-Switchings in den Blogs von
Menschen in ihren Zwanzigern in Macao auftreten (vgl. Ma 2022:415). Unter den
satzinternen Code-Switchings sind auch wortinterne Code-Switchings zu beobachten,
aber ganz selten. Dadurch wird nachgewiesen, dass diese Gewidhrspersonen spielerisch,

kreativ und humorvoll die beiden Sprachen verwenden konnen. (vgl. Ma 2022:411)

Zusammenfassend hat Ma (2022) dazu beigetragen, das Code-Switching in Verbindung
mit dem Script-Switching, das spezifisch fiir die schriftliche Kommunikation in
sozialen Medien ist, systematisch zu kategorisieren und seine interaktionalen
Funktionen je nach Kontext zu bestimmen. Die am hédufigsten vorkommenden Code-
Switchings fallen jedoch immer noch in die klassischen Kategorien des Code-
Switchings. Auch der Datenumfang ist nicht ausreichend, um eine allgemeingiiltige
Schlussfolgerung zu ziehen. Einerseits werden 416 Postings in einem Zeitraum von vier
Jahren gesammelt, was zeigt, das Code-Switching eigentlich nicht oft vorkommt.
Andererseits stammen diese Postings von 57 Studierenden, wobei die Anzahl von
Person zu Person stark variiert. Eine Person hat nur ein Posting, wéahrend eine andere
Person 32 Postings hat. Personliche Unterschiede sind daher nicht zu vernachléssigen.
Als ein wichtiger Faktor wird das Sprachniveau in dieser Arbeit leider nicht niher
untersucht. Es kann nur festgestellt werden, dass es sich um chinesische

Germanistikstudierende handelt, die zumeist erst seit dem Studium mit dem
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Deutschlernen angefangen haben und sich zum Zeitpunkt der Datenerhebung in den

letzten beiden Studienjahren ihres Bachelorstudiums befinden.

Wang (2017): Lexikalische Interferenzen beim Ubersetzen im chinesischen

Deutschunterricht

Im Rahmen der Fremdsprachenlehrforschung hat Wang (2017) einen Vergleich
zwischen Deutsch und Chinesisch angestellt, und zwar mit besonderem Fokus auf die
Verben und Verbkonstruktionen. Um zu tiberpriifen, ob die erheblichen Unterschiede
in Bezug auf die Wortbildungsverfahren, die semantischen Beziehungen und die
verbalen formelhaften Wendungen unbedingt zu Lernschwierigkeiten oder Fehlern
fiihren, hat Wang (2017:78-89, 92-94) die Vor- und Nachteile verschiedener Methoden
wie die Verwendung vorhandener Textkorpora und die Durchfiihrung einer miindlichen
Produktionsaufgabe, eines geschlossenen oder eines offenen schriftlichen Tests
abgewogen und schlielich Ubersetzungsaufgaben als geeignetes

Untersuchungsinstrument gewéhlt.

Insgesamt sind fiinfzig Verben oder Verbkonstruktionen ins Deutsche zu {ibersetzen,
die bei der Durchfiihrung in fiinf Ubersetzungsaufgaben unterteilt sind. Dazu gehdren
die deutschen Worter wie ,,anhoren‘ und ,,einschlafen®, die sich durch das Hinzufiigen
eines Affixes vom Grundverb wie ,,horen und ,,schlafen* ableiten lassen und dadurch
thre Aktionsart gedndert wird. Dazu kommen noch deutsche Worter, die im
Chinesischen dasselbe Aquivalent haben und beim Deutschlernen auszudifferenzieren
sind, und deutsche feste Wendungen, die anders gebildet werden als ihre wortlichen
chinesischen Ubersetzungen. All diese Verben auBer das Verb ,,nachsalzen* stammen
aus dem Wortschatz, den die teilnehmenden Germanistik-Studierenden im 5. Semester
im Rahmen des Curriculums schon gelernt haben, und sind jeweils chinesischen in
einfachen Sitzen zur Ubersetzung angeboten. Diese fiinf Ubersetzungsaufgaben
wurden mit einem zeitlichen Abstand in der Form von einer Klausur durchgefiihrt. Das
bedeutet, dass die Teilnehmenden unter der Aufsicht der Lehrenden innerhalb von 15

Minuten zehn Sdtze ohne Hilfsmittel ins Deutsche iibersetzen miissen. (vgl. Wang
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2017:95-100)

Insgesamt gesehen hat keiner der 58 Studierenden beim Ubersetzen alle erwarteten
Verben angewendet. Und die hochste Treffgenauigkeit betrdgt nur 81% Prozent,
wihrend der Mittelwert bei 32,3% liegt. (vgl. Wang 2017:113ft.)

Wang (2017:116f.) hat die Verben mit den niedrigsten und hochsten Treffgenauigkeiten
geordnet und die als inkorrekt bewerteten Wortwahlen im Einzelnen analysiert. Fiir die
Verben, die meistens nicht mit den erwarteten Verben oder Verbkonstruktionen
iibersetzt werden, verwenden durchschnittlich 34,5% der Teilnehmenden die gleiche
Entsprechung. Daraus wurde die Schlussfolgerung gezogen, dass diese falsche
Wortwahl als eine tiiberindividuelle Erscheinung angesehen werden kann. Der
Unterschied zwischen der hochsten und der niedrigsten absoluten Zahl ist jedoch grof:
Fir die Konstruktion ,,(Foto) entwickeln/ausdrucken® verwendeten 7 der 58
Teilnehmenden das Verb ,.bekommen“, wihrend 48 Teilnehmende fiir ,,(etwas)

bekommen (durch Kaufen)* das Verb ,,kaufen* verwendeten. (vgl. Wang 2017:140f.)

Dariiber hinaus vertritt Wang (2017:141f.) die Position, dass diese Fehler durch den
Einfluss der Muttersprache erklirt werden konnen, weil die falsche Wortwahl ein Teil
der direkten Ubertragung des chinesischen Aquivalents ist. Erstens neigen die
Studierenden dazu, ein Verb aus den semantisch verwandten Verben auszuwéhlen.
Beispielsweise kommen die Verbsynonyme wie ,,sagen®, ,,sprechen®, ,,dulern® und
,ausdriicken” vor, die eine andere Bedeutung haben als das erwartete Verb
,aussprechen®. Der Grund dafiir besteht darin, dass die Teilnehmenden mit dem
Bedeutungsumfang oder der formelhaften Wendung des passenden Verbs nicht vertraut
sind. Wenn die falschen Worter nicht zu einem semantischen Feld gehoren, weisen sie
wahrscheinlich Ahnlichkeiten in der Form auf. Das gilt insbesondere fiir die Verben
wie ,,mitbringen* und ,,verbringen®, die durch das Hinzufiigen eines Prifixes von einem
Verb abgeleitet werden. Die Préifixverben machen die Hilfte der Verben aus, deren
Richtigkeitsquote auf den letzten 15 Plédtzen liegen, sie gelten als die Hauptfehlerquelle.
AuBerdem fiihrt die Wort-fiir-Wort-Ubersetzung bei den formelhaften Wendungen

leicht zu Fehlern, weil das Funktionsverb anders als die direkte Ubersetzung des Verbs,
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das in dem angegebenen chinesischen Ausdruck verwendet wird. Auch die damit
verbundenen Prépositionen, die Reflexivitit und andere morpho-syntaktische
Beschrinkungen konnen nicht realisiert werden. Am Ende hat Wang (2017:143)
angegeben, dass manche Fehler die Kommunikation nicht unbedingt storen und bei
vorkommen konnen, insbesondere wenn es um eine umgangssprachliche

Kommunikation geht.

In der Reflexion iiber die eigene Untersuchung hat Wang (2017:248f.) die
»Satzlibersetzung* als Erhebungsmethode aus zwei Perspektiven kritisiert. Im Hinblick
auf das Konzipieren der Ubersetzungsaufgabe kann einerseits die Authentizitit der
Daten nicht garantiert werden, weil die Fehler zum grofen Teil durch die zu
iibersetzenden Verben elizitiert wiirden. Andererseits bedeutet es nicht, dass ein zu
iiberpriifendes Wort nicht beherrscht wird, wenn es nicht vorkommt, denn es gibt fiir
jeden Satz nicht nur eine Ubersetzungsmdglichkeit. Auch der Anteil der einzelnen
Hochschulen ist nicht gleichméBig und die Gesamtanzahl der Teilnehmenden aus drei

Hochschulen ist zu gering, um eine aussagekriftige Schlussfolgerung ziehen zu kdnnen.

Wu und Li (2022): Lexikalische Fehler chinesischer Deutschlerner

Um auf die lexikalischen Fehler der chinesischen Deutschlernenden im Fach
Germanistik an chinesischen Universititen ndher einzugehen, wurden drei Teilkorpora
aus den Daten der Nullanfanger im ersten, zweiten und dritten Studienjahr entwickelt.
Zu den jeweiligen Erhebungszeitpunkten sollte diese Gruppe von Studierenden jeweils
400, 800 bzw. 1200 Stunden Deutsch gelernt haben und entsprechend iiber ein
Deutschniveau von A2, B2 bzw. Cl verfiigen. Dabei wurden die Studierenden
aufgefordert, innerhalb von 30 Minuten einen Text zu einem der Themen ,,Meine
Familie*, ,, Arbeiten oder Weiterstudieren nach dem Abschluss®, ,Handy im
Unterricht* oder ,,Ein besonderes Erlebnis“, die sich aus der Perspektive der
Textgattung stark voneinander unterscheiden, handschriftlich zu schreiben, ohne dass
sie irgendwelche Hilfsmittel anwendeten. Am Ende werden 70 Texte pro Teilkorpus

bzw. pro Erhebungszeitpunkt gesammelt und insgesamt 210 Texte mit 31,710 Tokens
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annotiert und analysiert. (vgl. Wu und Li 2022:128f.)

Bei der Annotation werden die OriginalduBerungen mit den entsprechenden
Zielhypothesen verglichen und die Fehler markiert. Daraufhin werden die lexikalischen
Fehler in orthografische, morphosyntaktische, idiomatische oder semantische Fehler
kategorisiert (vgl. Wu und Li 2022:125, 129). Unter den orthographischen Fehlern
versteht man die falsche Schreibweise in Bezug auf Grof3- und Kleinschreibung,
Getrennt- und Zusammenschreibung sowie Wortschreibung. In Bezug auf die
Morphologie handelt es sich um die Grundform, die Flexion eines Wortes und die
Bildung eines neuen Wortes, wihrend die syntaktischen Aspekte sich auf die
Definitheit und die Kongruenz beziehen. Auflerdem sind auch die Fehler bei der
Anwendung der festen Wendungen, besonders bei den Redewendungen, sowie bei der
Wahl der Worter, die fiir den Kontext angemessen sind, zu beobachten. (vgl. Wu und

Li 2022:132-136)

In Bezug auf die Wortarten sind diesen Studierenden deutlich hdufiger Fehler bei den
Substantiven (iiber 30%) und den Verben (ca. 17%) unterlaufen, die als Inhaltsworter
fiir fast jede AuBerung unentbehrlich sind. An der dritten bis zur fiinften Stelle stehen
Adjektive, Pronomen und Artikelworter mit jeweils einem Anteil von ungeféhr 14%.
Die Fehlerquote bei den anderen Wortarten wie Prapositionen, Adverbien, Junktionen

und Partikeln betrigt zusammen ungefahr 10%. (vgl. Wu und Li 2022:131)

AuBlerdem werden auch insgesamt 146 negative Transfers, die sich auf ihre
Muttersprache Chinesisch zuriickfiihren lassen, thematisiert und anhand von Beispielen
in semantische Extension, Kodewechsel und Lehniibertragung eingeteilt. Statistisch
nachgewiesen ist lediglich, dass der Anteil der negativen Transfers mit zunehmender
Lernzeit abnimmt. Uber die genaue Distribution dieser verschiedenen Transfertypen
liegen noch keine Angaben vor. Trotzdem stellt die semantische Extension den am
hiufigsten vorkommenden Fehlertyp dar. Beispielsweise kommen die Wortgruppen
wie ,,eine Entscheidung zu machen* und ,,die Kultur zu fiihlen* zum Ausdruck, indem
die entsprechenden chinesischen Formulierungen direkt ins Deutsche {ibersetzt werden.

Auch die direkte Ubernahme eines chinesischen Redemittels passt nicht immer in den
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deutschen Kontext. Auch bei den deutschen Prépositionen sind Fehler zu beobachten,
weil sie im Chinesischen meistens keine Aquivalente haben. Wenn es fiir ein
chinesisches Wort nicht nur ein Aquivalent im Deutschen gibt, fillt es den Lernenden
auch schwer, einen zutreffenden deutschen Ausdruck zu wihlen. Aullerdem sind die
chinesischen Studierenden es gewohnt, ein paar Satzkomponenten wegzulassen, was
im Deutschen selten der Fall ist. Diese falschen semantischen Extensionen sind oft bei
Verben und Substantiven zu beobachten. Bei dem Kodewechsel wird die chinesische
Umschrift in einen deutschen Satz eingebettet, auch wenn eine gebriuchliche
latinisierte Schreibweise vorhanden ist. Als Beispiel wird hier ,,Mah-Jongg* genannt,
woflir der Lernende die originale chinesische Umschrift ,,Majiang* verwendet. Statt
des Einsatzes der Umschrift versuchen manche Lernenden, chinesische
Nominalkomposita direkt ins Deutsche zu iibersetzen, ohne die deutschen
Wortbildungsregeln zu beachten. Diese Lehniibertragung hat die fehlerhaften
Komposita wie ,,Lebenfreude* zur Folge. (vgl. Wu und Li 2022:137-141)

Im Grunde genommen kommen morphosyntaktische Fehler am hédufigsten vor, gefolgt
von semantischen, orthografischen sowie idiomatischen Fehlern, was unabhéngig
davon ist, in welchem Studienjahr sich die Studierenden befinden. Leider nimmt die
Fehleranzahl der einzelnen Kategorien nicht mit den zunehmenden Lernstunden ab,
sondern erreicht im zweiten Studienjahr einen Hohepunkt, weil die Lerninhalte in
dieser Lernphase durch den zunehmenden Wortschatzumfang und die komplizierten
Bedeutungsdifferenzierungen aller vorhandenen Worter gepragt sind. Danach treten im
dritten Semesterjahr wenige Fehler auf, deren Anzahl jedoch hoher ist als die im ersten

Jahr. (vgl. Wu und Li 2022:130-131)

Liang (2021): Interferenzen in Aufsitzen chinesischer Deutschlerner

Liang (2021:47) konzentriert sich nicht auf Germanistikstudierende, sondern auf
Studierende aus allen anderen Fachern, die neben dem Studium auch mehr als 800
Lernstunden Deutsch intensiv gelernt haben und sich zur Zeit der Erhebung auf die

DSH-Priifung vorbereiten, und lie} sie in einem Probetest einen Text mit mindestens
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250 Wortern verfassen. Es handelt sich um eine Schaubildbeschreibung zum Thema
Biokreislauf sowie die Aufzdhlung und Begrindung von zwei anderen
umweltfreundlichen Bereichen. Insgesamt sind 30 Texte zu analysieren. Der Umfang
des Korpus und die Verteilung der verschiedenen lexikalischen Interferenzen werden

leider nicht angegeben.

Lexikalisch stehen die Code-Switches, falsche Freunde und die Kollokationen im
Zentrum. Beim Code-Switchen tauchen nur englische Worter wie ,,process®,
wefficient” und ,,E-Bike™ in den Aufsidtzen auf. Auf der einen Seite ermdglichen die
formalen Ahnlichkeiten zwischen dem Deutschen und dem Englischen die Einbettung
eines englischen Wortes in einen deutschen Satz. Auf der anderen Seite haben die
Lehrkréfte das Anwenden der chinesischen Schriftzeichen untersagt. AuBBerdem ist es
auch moglich, dass man die Schreibweise eines deutschen Wortes mit der seines

englischen Aquivalentes verwechselt. (vgl. Liang 2021:48)

Bei den falschen Freuden sind auch ausschlieBlich die Einfliisse aus dem Englischen
zu beobachten. Beispielsweise werden deutsche und englische Lexeme kombiniert,
wodurch Worter wie ,,Electroauto®, ,,Burnstoff und ,,consumiert* entstanden sind. In
manchen Fillen werden die Worter nach den Regeln einer Sprache richtig buchstabiert,
aber nach der Morphologie einer anderen Sprache konjungiert oder flektiert. Das
Beispiel ,,Politiks* ist auf deutsche Art und Weise buchstabiert, wihrend seine
Pluralform weiterhin nach den englischen Regeln gebildet wird. Bei dem Wort
,Producte* ist es eine andere Konstellation, ndmlich englische Schreibweise mit einem

deutschen Suffix fiir die Pluralformbildung. (vgl. Liang 2021:48)

Wenn die Lernenden mit der Kollokation eines Wortes nicht vertraut sind, bringen sie
moglicherweise einen fehlerhaften Satz zum Ausdruck, in dem meistens das Verb nicht
zu den anderen Satzgliedern wie Subjekt und Objekt passt. Dabei kommen
unangemessene Formulierungen wie ,,Abfille sind zu zereilen®, ,,Fisch oder andere
Lebensweise wird im Fluss gestorben® und ,,deswegen entstehen viele Methode* vor.
In einzelnen Féllen werden die chinesischen Formulierungen ins Deutsche iibersetzt,

was die deutschen Regeln verletzt. Das fiihrt zu ,,Austofl von Auto* statt ,,Ausstofl von
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Abgas® oder ,,Lebenslauf von Biogas® statt ,,Lebensablauf von Biogas* (vgl. Liang

2021:49).

Auf der morphosyntaktischen Ebene unterlaufen viele Fehler in Bezug auf die
Genuszuweisung, die Bildung der Pluralform, die Kongruenz und die Konjugation,
weil diese grammatischen Phdnomene im Chinesischen nicht existieren oder auf eine
andere Art und Weise realisiert werden. Was das Passiv betrifft, ist es nicht ausreichend,
nur die Struktur eines Passivsatzes zu lernen und zu beherrschen, sondern es muss
gekliart werden, unter welchen Voraussetzungen ein Passivsatz gebildet wird. In
Anlehnung an die chinesische Sprache, in der die Passivstruktur selten verwendet wird,
werden aktive Sitze wie ,,Zum anderen setzt die Bioabfall durch Aufbereitung in
Biogas um“ und ,,Klimadnderung ist ein Thema, das iiber ganz Welt diskutiert™ gebildet,
die in der deutschen Sprache im Passiv formuliert werden sollten. (vgl. Liang 2021:50-

51)

Syntaktische Interferenzen sind meist mit der Wortfolge verbunden, indem die
Lernenden nach der entsprechenden chinesischen Wortstellung einen deutschen Satz
gebildet haben. Das ldsst sich an der Stelle des Priddikates deutlich erkennen.
Beispielsweise stehen die Pradikate in ,,Dann man bekommt schone Pflanzen® und
,©Auf andere Seite wegen der Entwicklung der Gesellschaft brauchen Menschen immer
mehr Papier* nicht an der zweiten Position. Im Nebensatz ist es auch der Fall, dass das

Pradikat nicht an der letzten Position steht. (vgl. Liang 2021:53-54)

Stilistisch ~ sollten die Lernenden einen sachlichen Text zum Thema
,Biokreislauf** verfassen, in dem Personalpronomen, insbesondere die erste Person
Singular, zu vermeiden sind. Aber in den Texten werden Sétze wie ,,Wenn man mich
personlich fragen, ob diese Methode aussichtsreich ist oder nicht“ und ,,Von den
Schaubild mdchte ich sagen* geschrieben. Daneben bevorzugen sie auch die erste
Person Plural und kollektive Personenbezeichnungen wie ,,Leute und ,,Menschen* als
das Subjekt einer allgemeinen Aussage, was ein Zugehorigkeitsgefiihl schafft. (vgl.

Liang 2021:54-55)
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Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die Muttersprache Chinesisch und die erste
Fremdsprache Englisch beim Lernen der deutschen Sprache eine wichtige Rolle spielen.
Wenn den Lernenden eine bestimmte Wortform fehlt, wird das Englische als Hilfsmittel
angewendet, indem sie ein englisches Wort direkt in den deutschen Satz einbetten.
Wenn es um die Bedeutung oder morphosyntaktische und stilistische Aspekte geht,

dient meistens das Chinesische als die Ubertragungsquelle. (vgl. Liang 2021:56-57)

Chen (2014): Lexikalische Fehler in den schriftlichen Aufgaben chinesischer

Germanistikstudierenden

Chen (2014) hat sich mit den lexikalischen Fehlern in schriftlichen Aufgaben der
Priifung fiir das Germanistik-Hauptstudium (PGH), an der die Germanistikstudierenden
im Bachelorstudium kurz vor dem Abschluss teilnehmen miissen, beschiftigt. Die zu
analysierenden Texte stammen aus der Schriftaufgabe im Jahr 2012 mit dem Thema
,Fluch oder Segen des Autos®, bei der die Teilnehmenden die Argumente fiir und gegen
den Besitz eines eigenen Autos mit ungefdhr 250 Wortern formulieren sollten. Mit
Riicksicht darauf, dass die Priifung sich an die Germanistikstudierenden im
Hauptstudium aller chinesischen Universitdten und Fachhochschulen richtet, wurde
eine Stichprobe aus den 27 ausgewihlten Universititen und Fachhochschulen gezogen,
die sich durch unterschiedliche fachliche Schwerpunkte auszeichnen und geographisch
in verschiedenen Provinzen angesiedelt sind. Danach werden 824 Texte aus der ersten
Stichprobe gesammelt und nur die Texte mit einer geraden Zahl als Teilnehmernummer
werden weiterhin nach den Noten in drei Leistungsgruppen eingeteilt. Die Gruppe mit
einer hohen Punktzahl umfasst Texte, die zwischen 27 und 30 von insgesamt 30
Punkten erreicht haben. Die mittlere Punktzahl liegt zwischen 21 und 26, wihrend die
niedrige Punktzahl zwischen 12 und 20 liegt. Die restlichen Texte mit einer Punktzahl
unter 12 werden ausgeschlossen, da die Studierenden nur einige Sétze und keinen
vollstindigen Text geschrieben haben. Darauf aufbauend werden die lexikalischen
Fehler gruppenspezifisch und gruppeniibergreifend analysiert. (vgl. Chen 2014:11-12,
79-81)
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Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass semantische Fehler mit 35% am héufigsten
vorkommen, gefolgt von idiomatischen Fehlern und falschen Freunden mit jeweils
etwa 20%. An vierter Stelle stehen Lehniibertragungen mit 17%. Der geringste Anteil
entféllt mit nur 5% auf den Kodewechsel. Auch die Distribution dieser flinf Typen der
lexikalischen Fehler in verschiedenen Leistungsgruppen zeigt fast die gleiche Tendenz,
wihrend die Gesamtfrequenz der Fehler mit zunehmender Leistung abnimmt. (vgl.

Chen 2014:87, 88)

44% der lexikalischen Makrofehler beruhen auf fehlender Vertrautheit mit dem
deutschen Wortschatz und den dazugehorigen Kenntnissen. 38% der Fehler sind auf die
Muttersprache Chinesisch zurlickzufithren, insbesondere auf die erheblichen
Unterschiede zwischen Chinesisch und Deutsch. Auch wenn der Anteil der Einfliisse

aus dem Englischen an letzter Stelle steht, konnen diese nicht auBer Acht gelassen

werden, weil 18% der Fehler dadurch erklédrt werden konnen. (vgl. Chen 2014:93f.)

Der Einfluss der einzelnen Sprachen ist je nach Fehlertyp unterschiedlich. Fiir den
Kodewechsel kommt nur das Englisch infrage, das die meisten chinesischen
Studierenden spétestens seit der Grundschule als Zweitsprache gelernt haben, weil die
chinesischen Worter aufgrund ihres besonderen Schriftzeichensystems nicht so einfach
in die deutsche Sprache integriert werden konnen. Falsche Freunde beruhen auch auf
Ahnlichkeiten der Wortformen oder der Aussprache und es ist sehr wahrscheinlich, dass
Homonyme im Deutschen und Englischen oder nur im Deutschen verwechselt werden.
Semantischer Fehler sind dadurch entstanden, dass die Studierenden in ihrer
Muttersprache oder in der Zweitsprache einen dem Kontext angemessenen Ausdruck
suchen, diesen dann ins Deutsche ilibersetzen und in den deutschen Satz einfiigen. Die
anderen Typen wie idiomatische Fehler und die Lehniibertragungen stehen unter dem
Einfluss aller drei Sprachen, wéhrend das Deutsche selbst mit Abstand eine
entscheidende Rolle spielt. Anders gesagt, die meisten Fehler sind damit verbunden,
dass sie das Wissen iiber einen deutschen Wortschatz wie seine Anwendung und

Wortbildung nicht vollstédndig beherrscht haben. (vgl. Chen 2014: 89)
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Forschungsmethoden und -ergebnisse bei DaF-Lernenden mit Chinesisch als

Muttersprache

Laut der Statistik des Auswértigen Amtes (2020:30) sind 86% der Deutschlernenden in
China entweder Studierende, die Deutsch als Haupt- oder Nebenfach an Universititen
oder Hochschulen studieren, oder andere Erwachsene, die Deutsch in aullerschulischen
Sprachinstitutionen wie dem Goethe-Institut lernen, um in Deutschland zu studieren
oder zu arbeiten. Sie haben viele Gemeinsamkeiten im Spracherwerb: Chinesisch als
Erst- und Muttersprache und Englisch als einzige Fremdsprache vom Kindergarten bis
zum Studium. In der Regel befindet sich ihr Chinesisch auf einem muttersprachlichen

Niveau.

Um das Deutschniveau der Teilnehmenden zu ermitteln, wird in den oben genannten
Untersuchungen kein Sprachtest durchgefiihrt. Stattdessen wird anhand der
absolvierten Lernstunden oder der abgelegten Zwischenpriifung eine grobe
Einschitzung vorgenommen. So richtet sich Wang (2017: 106) beispielsweise an
Germanistikstudierende, die die Zwischenpriifung abgelegt und entsprechend das B1-
Niveau erreicht haben. Liang (2021:47) hat eine Gruppe von Deutschlernenden
untersucht, die mindestens 800 Lernstunden absolviert hatten und sich zum Zeitpunkt
der Datenerhebung auf die Deutsche Sprachpriifung fiir den Hochschulzugang
vorbereiteten. Im Vergleich dazu fokussieren sich Wu und Li (2022:128f) auf
Germanistik-Studierende unterschiedlicher Studienjahre, deren Sprachniveau anhand
ithrer Lernstunden abgeleitet wird. Um das A2-Niveau zu erreichen, sind demnach
mindestens 400 Deutschstunden erforderlich, fiir das B2- bzw. C2-Niveau sind es 800

bzw. 1200 Stunden.

Diese Studien, deren Schwerpunkte auf Code-Switching oder lexikalischen
Interferenzen liegen, unterscheiden sich in der Art und Weise, wie die schriftlichen
Sprachdaten erhoben werden. Ma (2014; 2022) konzentriert sich auf die schriftliche
Kommunikation chinesischer DaF-Lernender tiber SMS oder Renren, wihrend Chen
(2014), Wang (2017), Liang (2021) sowie Wu und Li (2022) schriftliche Texte bzw.

Ubersetzungstexte im Rahmen einer Priifung erhoben haben.
37



In Ma (2014:378, 386-392) werden unter 480 SMS-Nachrichten lediglich 4 Beispiele
fiir Code-Switching angefiihrt. Es wird nicht angegeben, wie viele Code-Switchings
auf verschiedenen Ebenen beobachtet wurden. Beim deutsch-chinesischen Code-
Switching werden ein fester Ausdruck ,,mach dir keine Sorgen“ und ein Adverb
,sehr in einen chinesischen Satz eingebettet. Anstatt diese Beispiele aus linguistischer
Perspektive zu analysieren, hat Ma die kontextspezifischen kommunikativen
Funktionen des Code-Switchings zusammengefasst. Im Gegensatz dazu kategorisiert
Ma (2022:275) fiinf Muster unter besonderer Beriicksichtigung der Konstellation von
Code-Switching und Skript-Switching sowie der Position des Switchings. Statistisch
gesehen kommt das Muster 4 ,,Code-Switching mit Script-Switching innerhalb einer
kommunikativen Minimaleinheit, ndmlich das satzinterne Code-Mixing, mit einer
Anzahl von 140 am hiufigsten vor. Darunter sind 72-mal Alternationen und 66-mal

Insertionen zu beobachten.

Im Rahmen einer schriftlichen Priifung sind eher mehr englische Insertionen
aufgetreten (vgl. Liang 2021:48; vgl. Chen 2003:89). Das hingt einerseits mit der
Datenerhebungssituation zusammen, in der diese Studierenden den Text auf Deutsch
verfassen sollten. Andererseits erlauben es die formalen Ahnlichkeiten zwischen dem
Deutschen und dem Englischen, englische Worter in einen deutschen Text einzufiigen,
ohne dass es auf den ersten Blick befremdlich wirkt. Nur Wu und Li (2022:140) haben
ein Beispiel fiir die Einbettung eines chinesischen Wortes bzw. einer Umschrift genannt,
die von der Schreibweise des entsprechenden anerkannten Lehnwortes abweicht und

als falsch beurteilt wird.

Dartiber hinaus sind die deutschen Texte der chinesischen Deutschlernenden deutlich
von ihrer Muttersprache Chinesisch beeinflusst, indem sie idiomatische Wendungen,

Wortstellung oder Komposita direkt ins Deutsche iibertragen.

Wu und Li (2022:137f.) haben die negativen Transfers aus dem Chinesischen in
semantische Extension, Kodewechsel und Lehniibertragung kategorisiert und haben in
210 Aufsdtzen von Germanistikstudierenden 146 Belege dafiir gefunden. Dagegen hat

Liang (2021:48f) auch falsche Freunde und Kollokation als Untertypen der
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lexikalischen Interferenzen thematisiert. Der vordere lédsst sich ausnahmslos auf die
Einfliisse des Englischen zuriickzufiihren, wihrend bei dem hinteren Typ eine direkte
Ubersetzung eines chinesischen Ausdrucks zu finden ist. Bei Chen (2014:66f.)
kommen noch Interferenzen in Bezug auf idiomatische Wendungen mit Schwerpunkt
auf der Praposition hinzu, da das prépositionale Objekt im Deutschen meist mit einem

direkten Objekt im Chinesischen iibersetzt wird.

2.3 Fazit

Sowohl bei den zweisprachigen Kindern als auch bei den chinesischen DaF-Lernenden
konnen die Wechselbeziehungen wie Code-Switching und lexikalische Interferenzen

zwischen den deutschen und chinesischen Sprachen beobachtet werden.

Die sprachlichen Daten der zweisprachigen Kinder werden hauptséchlich durch
Beobachtung oder durch das Erzdhlen von Bildergeschichten erhoben. Das Code-
Switching, Code-Mixing und Interferenzen in diesem Sprachgebrauch werden als
sprachliche Besonderheiten dieser friihkindlichen Zweisprachigen angesehen und sind
nicht unbedingt auf mangelnde Sprachkompetenz zuriickzufiihren, weil ihr
Sprachgebrauch und -niveau von verschiedenen Faktoren wie der sprachlichen
Erziehung in der Familie, der Einstellung zum Sprachlernen, der Einschulung usw.
beeinflusst werden. Anstatt diese sprachlichen Phdnomene néher zu untersuchen, haben
Chong (2003) und Lotscher (2020) sich mit der zweisprachigen Entwicklung oder
Sprachlernerfahrung der Kinder beschéftigt. Dabei geht es nicht nur um den
Zusammenhang zwischen der familidren Erziehung und der Sprachkompetenz, sondern
auch um die Verdnderung der Sprachdominanz nach der Einschulung und dem damit
verbundenen Sprachgebrauch der simultane und frithkindliche zweisprachigen Kinder

in verschiedenen Situationen.

In Ma (2014; 2022) werden Code-Switching und Script-Switching von
Germanistikstudierenden in SMS-Nachrichten und Social-Media-Posts erhoben und
typologisch und pragmatisch differenziert. Im Gegensatz dazu werden die lexikalischen

Interferenzen einschlieBlich des Code-Switchings in schriftlichen Priifungstexten bei
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Chen (2014), Wang (2017), Liang (2021) sowie Wu und Li (2022) als Fehlerquelle
betrachtet. Im Rahmen einer schriftlichen Priifung ist das Code-Switching zwischen
Deutsch und Chinesisch nahezu ausgeschlossen, wéhrend Fehler, die durch

Interferenzen verursacht werden, deutlich hervortreten.

Bei der Zielgruppe der vorliegenden Untersuchung, den zweisprachig aufwachsenden
chinesischen Kindern in Deutschland, kann nicht von einer homogenen Gruppe wie den
DaF-Lernenden ausgegangen werden. Daher ist es notwendig, die Vielfalt in Bezug auf
den Spracherwerb, die Einstellungen und den Sprachgebrauch sowie die aktuelle
Situation zu beriicksichtigen und entsprechende Hintergrundinformationen durch eine
Befragung oder ein Interview zu erheben. Fiir die Erhebung von Sprachdaten eignen
sich die Beobachtung von Interaktionen zwischen Familienmitgliedern oder mit
anderen Bezugspersonen oder Erzdhlaufgaben, die viel Raum fiir freie Sprachwahl und
Sprachwechsel lassen. Dariiber hinaus kann auch der spontane Sprachgebrauch der
Kinder in anderen Kommunikationsformen mit Gleichaltrigen erfasst werden, z. B. in

Chats oder sozialen Medien, in denen ein reger Nachrichtenaustausch zu erwarten ist.
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3 Theoretische Ansitze (sprachliche Besonderheiten der
Zielgruppe)

Die zweite Generation der chinesischen Migrantlnnen ist in einer mehrsprachigen
Lebenswelt geboren oder in ein anderssprachiges Land immigriert. Zum einen
unterscheidet sich die Herkunftssprache Chinesisch sehr stark von der Amtssprache in
Deutschland. Zum anderen stellt Deutschland auch wegen des hohen Anteils der
Bevdlkerung mit Migrationshintergrund in der Tat ein multilinguales Land dar. Nach
Duarte (2011:632) verfiigt fast jedes zweite Kind in deutschen GrofBstidten, das sich

zum ersten Mal fiir die Grundschule anmeldet, {iber einen Migrationshintergrund.

Unabhingig davon, ob die Kinder in einer einsprachigen oder mehrsprachigen
Lebenswelt aufwachsen, ist der sprachliche Input in der Familie und in der Umgebung
nach wie vor die Grundlage fiir ihre Sprachentwicklung. Bei den Migrantenkindern
miissen die Eltern sich dafiir entscheiden, welche Sprache in welcher Situation
gesprochen wird oder zumindest welche Sprache zu Hause gesprochen wird. Laut dem
Bericht Bildung in Deutschland 2016 (166f.) spricht die Mehrheit der Kinder mit
Migrationshintergrund zu Hause kein Deutsch, und zwar sprechen 63% der 4- und 5-
jéhrigen Kinder mit Migrationshintergrund, die aktuell in einer Kindertageseinrichtung
betreut werden, ,,zu Hause iiberwiegend eine andere Sprache als Deutsch®. Fiir die
Altersgruppe der 6- bis 15-Jahrigen ergibt sich ein dhnliches Bild. Mit Riicksicht darauf,
welcher Generation die Kinder angehdren und ob die beiden Elternteile einen
Migrationshintergrund haben, zeigt sich, dass iiber 50% der Kinder aus der zweiten
Generation, deren Eltern urspriinglich nicht aus Deutschland stammen, zu Hause kaum
Deutsch spricht, wihrend es bei der dritten Generation tiber 10% sind. Insofern ist es
durchaus moglich, dass innerhalb der chinesischen Familie in Deutschland nur die

Herkunftssprache Chinesisch gesprochen wird.

Auf der einen Seite ldsst sich die Sprachenpolitik innerhalb der Familie, ndmlich
Chinesisch als Familiensprache, auf die unzureichenden Deutschkenntnisse der Eltern

zuriickfiihren. Fiir diejenigen, die nach ihrer Ankunft in Deutschland sofort in einem
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chinesischen Restaurant oder Geschéft zu arbeiten begannen und iiber keine
Bildungserfahrungen in Deutschland verfiigen, oder fiir diejenigen, die in Deutschland
einen Hochschulabschluss erworben haben oder bei der Arbeit Deutsch sprechen, ist es
relativ anstrengend, mit ihren Kindern auf Deutsch zu kommunizieren oder ihnen
Deutsch beizubringen. Diese Annahme griindet auf der minimalen Wahrscheinlichkeit,
dass Menschen im Erwachsenenalter Fremdsprachen erlernen und dabei zu
kompetenten Sprechern werden. Als Bezugspersonen fungieren die Eltern als mogliche
Quelle fiir ungeeignete oder fehlerhafte Inputs, die sich negativ auf die Entwicklung
der Kinder auswirken konnen. (Rothweiler und Ruberg 2011:19) Es gibt auch die
Moglichkeit, dass ein Elternteil (oder ein Familienmitglied) mit den Kindern auf
Deutsch spricht und das andere Elternteil (oder ein anderes Familienmitglied) in der
Herkunftssprache. Allerdings ist ihr Deutsch nicht auf muttersprachlichem Niveau und
filhrt vermutlich dazu, dass der Sprachinput innerhalb der Familie quantitativ und
qualitativ nicht so ausreichend ist wie der Sprachinput in einer Familie ohne

Migrationshintergrund.

Auf der anderen Seite spielt die Sprachloyalitit eine wichtige Rolle fiir den
Spracherhalt, besonders wenn von der chinesischen Sprache in Deutschland die Rede
ist. Nach Lei (2021:21) haben die chinesischen Migrantlnnen im GroBen und Ganzen
eine hohe Sprachloyalitit gegeniiber ihrer Herkunftssprache. Dieser starke Wille,
Chinesisch aufrechtzuhalten, ldsst sich durch kulturelle und strukturelle Theorien
erkldren. Aus der kulturellen Sicht ist das Chinesische mit der Gruppenidentitét oder
mit der Identitdtsentwicklung der Kinder verbunden. Es wird als eine gro3e Schande
empfunden, wenn die Kinder einen Sprach- oder Schriftsprachverlust im Chinesischen
aufweisen. Strukturell geht es vor allem um die ethnolinguistische Vitalitit. Aufgrund
des wirtschaftlichen Aufstiegs von China seit den 80er Jahren des letzten Jahrhunderts
genieft das Land ein hohes Ansehen. Dadurch sind die Eltern selbstbewusster im
Umgang mit den staatlichen Schulen. Beispielsweise wurde Chinesisch 1994 zu einem
der wéhlbaren Féacher im SAT, einem amerikanischen Test fiir die Bewerbung um einen

Studienplatz. (vgl. Lei 2021:21f.)
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Auch in Deutschland wird das Chinesische als Herkunftssprache und auch als
Fremdsprache stark gefordert, obwohl chinesische MigrantInnen nicht zu den groften
Zuwanderungsgruppen in Deutschland zdhlen. Nach der Berechnung von Lei (2021:95)
gibt es in Deutschland ungefdhr 80 chinesische Sprachschulen fiir Kinder mit einem
chinesischen Hintergrund, deren Schiileranzahl zwischen 20 und 550 liegt und deren
Unterricht am Wochenende stattfindet. Nach den Umfrageergebnissen der
Kultusministerkonferenz (2011:1, 3) bieten mehr als 311 deutsche Schulen entweder
Chinesischunterricht an oder haben eine Partnerschaft, meist in Form eines

Austauschprogramms, mit einer chinesischen Schule.

In diesem Kapitel wird nicht nur auf die Definition und Kategorisierung von Zwei- und
Mehrsprachigkeit  eingegangen, sondern es  werden auch  mogliche
Wechselbeziechungen zwischen Sprachen wie Code-Switching, Code-Mixing und
Interferenzen unter besonderer Beriicksichtigung der Sprachkombination Deutsch-

Chinesisch niher betrachtet.

3.1 Zwei- und Mehrsprachigkeit: Definition und Kategorisierung

Bilingualismus oder Zweisprachigkeit versteht man nicht als doppelt monolingual,
sondern sie ist ein komplexes und dynamisches sprachliches Phidnomen, das mit
personlicher Sprachenwicklung oder personlichem Spracherwerb verbunden ist. Fiir
erwachsene DaF- oder DaZ-Lernende ist die Muttersprache in jedem Fall die
dominante Sprache, da der Erwerb der Muttersprache bereits abgeschlossen ist,
wihrend das Deutsche noch gesteuert vermittelt wird. Migrantenkinder in Deutschland
haben in der Regel ab dem Besuch des Kindergartens oder der Grundschule die
Moglichkeit, intensiv und gelenkt Deutsch zu lernen. Auch wenn einige Kinder von
Geburt an beide Sprachen lernen, ist das Sprachniveau in beiden Sprachen aufgrund
des unausgewogenen Inputs unterschiedlich. Daraus ergibt sich, dass ,,doppelt
monolingual zu sein“ einen kaum erreichbaren Idealzustand der Zweisprachigkeit

beschreibt (Busch 2021:52f1f.; vgl. Valdés 2001:40).

Um diesen dynamischen Prozess zu beschreiben, verwendet Valdés die Buchstaben A/a
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und B/b, um zwei verschiedene Sprachen zu bezeichnen. Die GroB- und
Kleinschreibung und die Grée der Buchstaben verweisen auf die Sprachfahigkeit in
der jeweiligen Sprache. Beispielsweise steht ,,AB* dafiir, dass der Zweisprachige die
beiden Sprachen gleich gut beherrscht, und wird von Valdés (2001:40) als ,,the mythical
bilingual®“ bezeichnet. Diesen idealen Zustand nennt Bloomfield (2001:86) ,.die
muttersprachliche Beherrschung zweier Sprachen®, die im Extremfall zu beobachten

1st.

Eine absolut dquivalente Sprachkompetenz in beiden Sprachen oder eine balancierte
Zweisprachigkeit ist theoretisch mdglich, aber praktisch schwer zu erreichen, weil es
nicht mdglich ist, in beiden Sprachen immer die gleichen Funktionen mit verschiedenen
Gesprichspartnerlnnen zu realisieren (vgl. Valdés 2001:40f.) Bei der ersten Generation
der Migrantlnnen dominiert ihre Herkunftssprache gegeniiber der Amtssprache des
Ziellandes oder sie sind einfach monolingual. Bei der zweiten und dritten Generation
sind die meisten bilingual, wobei eine der beiden Sprachen dominieren kann. In der
vierten Generation gibt es Personen, die nur die Amtssprache des Ziellandes sprechen.

(vgl. Valdés 2001:40-43)

Es gibt andere Varianten, die individuelle Zweisprachigkeit oder den Bilingualismus zu

kategorisieren, wobei der Schwerpunkt auf verschiedene Faktoren gelegt wird.

Friiher Bilingualismus vs. spdterer Bilingualismus

Nach dem Alter des Spracherwerbs unterscheidet sich der frithe Bilingualismus vom
spéteren Bilingualismus. Es gibt verschiedene Aussagen in Bezug auf die Altersgrenze.
Rehbein und GrieBhaber (1996; zitiert nach Montanari 2017:26) bezeichnet den frithen
Bilingualismus als ,.einen Aneignungsverlauf, bei dem zwei oder mehr Sprachen
gleichzeitig und auf der Grundlage eines erstsprachlichen Inputs von Beginn des ersten
Lebensjahres an erworben werden®. De Houwer (1990; zitiert nach Montanari 2017:26)
schrankt den Kontaktbeginn auf die erste Lebenswoche ein und betrachtet diesen

Spracherwerb als simultanen bilingualen Erstspracherwerb. Laut Riehl (2014:79)
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erstreckt sich die Altersgruppe fiir den bilingualen Erstspracherwerb bis zum dritten
Lebensjahr. Wenn der Zweitspracherwerb erst zwischen dem dritten und sechsten

Lebensjahr erfolgt, spricht Riehl (2014:87) von frithkindlichem Zweitspracherwerb.

In der vorliegenden Arbeit sind die Kinder aus der zweiten Generation in einer
chinesischen Familie in Deutschland aufgewachsen. Wenn sie von Geburt an Kontakte
mit den beiden Sprachen haben, verfiigen sie {iber einen fritheren Bilingualismus. Aber
fiir die meisten Kinder ist das Chinesische die Familiensprache, hochstwahrscheinlich
die einzige Familiensprache. Erst ab dem Kindergartenbesuch oder dem Schuleintritt
haben sie den ersten intensiven Kontakt mit der deutschen Sprache. Daher ist es auch

moglich, dass sie zu den spiteren Zweisprachigen gehoren.

Balancierter Bilingualismus vs. unbalancierter Bilingualismus

Wie bereits erwihnt, ist der balancierte Bilingualismus ein idealer Extremfall, bei dem
die eine Sprache genauso gut entwickelt ist wie die andere. Kielhofer und Jonekeit
(1984:12f.) unterscheiden im Hinblick auf die unterschiedlichen sprachlichen
Fahigkeiten und Fertigkeiten der beiden Sprachen zwischen der starken und der
schwachen Sprache, wobei die vordere dominiert und die letztere weniger entwickelt
ist. Eine solche Sprachdominanz kann auf verschiedene Faktoren zuriickgefiihrt werden,
wie z. B. Ungleichheiten im Erlernen und Gebrauch, Einstellungen gegeniiber der
Sprache, Assoziation einer Sprache mit einem Thema usw. Daher ist die Herausbildung
der starken und schwachen Sprache kein stabiler Zustand, sondern ein dynamischer

Prozess.

Besonders fiir die zweite Generation der Migrantlnnen, die vor dem Grundschulalter
ins Zielland gezogen ist, ist die Herkunftssprache zum Zeitpunkt der Einwanderung
viel starker ausgeprigt oder sie ist meist einsprachig. Die Umgebungssprache wird
danach wahrscheinlich durch den intensiven Input in der Umgebung und der Schule
allmahlich zu der starken Sprache. Da das Erlernen der Schrift bzw. der Schriftsprache

hauptséchlich in der Schule stattfindet, stellt der Erwerb der Schriftsprache, die nicht
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aus lateinischen Buchstaben, sondern aus einzigartigen Schriftzeichen besteht, fiir die

chinesischen Migrantenkinder eine grof3e Herausforderung dar.

Art und Weise des Spracherwerbs

Ob der Spracherwerb institutionell auf der Grundlage bildungspolitischer Rahmungen
und sprachdidaktischer Konzeptionen systematisiert gesteuert wird oder nicht, ist der
grundlegende Unterschied zwischen dem gesteuerten und ungesteuerten Spracherwerb
(vgl. Petersen 2015:20). In den meisten Féllen wird die Erst- oder die Muttersprache
der Kinder durch die alltdgliche Kommunikation innerhalb und auflerhalb der Familie
erworben, wenn die Familien- und Umgebungssprache identisch sind. Wenn die
Migrantlnnen innerhalb der Familie darauf bestehen, mit ihren Kindern in ihrer
Muttersprache zu kommunizieren, wird dabei entweder die Familiensprache oder die
Umgebungssprache auf natiirliche Art und Weise erworben. Diese Inputs sind nicht
ausreichend fiir einen erfolgreichen Spracherwerb oder die Erhaltung der
Herkunftssprache, wihrend die Umgebungssprache durch die Kontakte mit den
Personen im Zielland, insbesondere durch den Eintritt in den Kindergarten oder in die
Schule, stark gefordert wird und die dominante Rolle {ibernimmt. Mit Riicksicht darauf
spielt der gesteuerte oder institutionelle Spracherwerb eine unentbehrliche Rolle.
Beispielsweise bestdtigt die empirische Forschung von Lotscher (2020:258) bei
schweizerisch-chinesischen Familien, dass der Wechsel der dominanten Sprache nach

dem Schuleintritt allméhlich erfolgt.

Erwerbsreihenfolge

Hinsichtlich der Reihenfolge des Erwerbs werden die Sprachen von zwei- oder
mehrsprachigen Personen in Erstsprache, Zweitsprache usw. unterteilt. Die Erstsprache
ist die Sprache, die eine Person ab Beginn ihres Lebens erwirbt. Sie zeichnet sich durch
einen ungesteuerten Spracherwerb aus, der vor allem in Interaktionen mit

Bezugspersonen erfolgt. Durch die spezielle Bezeichnung ,,Erstsprache® wird auch
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darauf hingewiesen, dass mehrere Sprachen erworben oder gelernt werden konnen. (vgl.

Efing 2016)

In Bezug auf den Erwerb zweier Sprachen unterscheidet man den simultanen
Bilingualismus vom  sukzessiven Bilingualismus. Unter dem simultanen
Bilingualismus versteht man den gleichzeitigen Erwerb zweier Sprachen. Das kommt
meistens in transnationalen Ehen vor, in denen beide Elternteile mit den Kindern in
threr Muttersprache sprechen. Ein solcher simultaner Bilingualismus wird auch als
,doppelter Erstspracherwerb* bezeichnet und wird von Dittmann (2002:92) auf den
gleichzeitigen Erwerb beider Sprachen in den ersten beiden Lebensjahren beschrinkt.
Riehl (2014:79, 87) spricht von dem bilingualem Erstspracherwerb, wenn ein Kind bis
spéitestens zum Alter von drei Jahren alt die Zweitsprache gemeinsam mit der
Erstsprache erwirbt. Im Gegensatz dazu sind die meisten Fremdsprachenlernenden
sukzessive Zweisprachige, die erst ein paar Jahre nach der Einschulung mit dem Erwerb

einer weiteren Sprache angefangen haben.

Funktionale Trennung der Sprache

Fiir die Zwei- oder Mehrsprachigen unterscheiden sich die Sprachen in Bezug auf
Funktionen oder Situationen voneinander. Beispielsweise reprisentieren die beiden
Sprachen jeweils einen Elternteil, wenn beide Elternteile aus verschiedenen Lindern
kommen und zu Hause konsequent das ,,Partnerprinzip®, d. h. eine Person - eine
Sprache, in die Praxis umsetzen. Neben der Familiensprache kann es auch die
Geschwistersprache, die Spielsprache, die Umgebungssprache usw. geben. Nach
Dittmann (2002:93) ist die Umgebungssprache bzw. Landessprache entscheidend, da
die Sprache der Spielkameraden, der Kindertagesstitte und der Schule davon

beeinflusst wird.

Es gibt auch andere Kategorisierungen von Sprachen im Zusammenhang mit der
Identitét des Sprechers. Wie der Name schon sagt, bezieht sich die Herkunftssprache

auf die Sprachen oder Dialekte, die im Heimatsland oder in der Heimatstadt der
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MigrantInnen gesprochen werden.

Im Vergleich dazu ist der Begriff ,,Muttersprache* nicht eindeutig. In einer kulturell
homogenen Gesellschaft kann die Muttersprache mit der Sprache, gleichgesetzt werden,
die alle Mitglieder als Erstsprache erworben haben (Dietrich 2004:308). In einem
Mehrsprachigkeitskontext wird die Bindung an die Muttersprache und die soziale
Gruppe, mit der eine gemeinsame Muttersprache sowie eine damit verbundene Kultur
geteilt wird, hervorgehoben. Der Erwerb der Muttersprache trigt demnach zur Bildung

und Bewahrung der eigenen ethnischen Identitét bei. (vgl. Dietrich 2004:309)

Nach Reich und Roth (2002:8f.) gilt in Deutschland fiir den Spracherwerb der
Migrantenkinder das Grundmuster, dass die Herkunftssprache der Familiensprache
zugeordnet ist, wihrend Deutsch mit der Bildung, Arbeit und Offentlichkeit verbunden
ist. Es besteht die Moglichkeit, dass sich die beiden Sprachen gegenseitig beeinflussen,

indem Deutsch auch in der Familienkommunikation verwendet wird oder umgekehrt.

3.2 Schwellenniveau- und Interdependenzhypothesen von Cummins

Wie oben vorgestellt, gibt es verschiedene Typen von zwei- und mehrsprachigen
Personen, je nachdem, wie sie die Sprachen gelernt haben, auf welchem Sprachniveau
sie jede Sprache beherrschen, in welchen Situationen oder mit wem sie welche Sprache
sprechen usw. Die Wechselbeziehungen zwischen den Sprachen sind auffillig und
umstritten. Es gibt empirische Forschungen, die einen positiven Einfluss der
Erstsprache auf den Erwerb der Zweitsprache im Hinblick auf die kognitive
Entwicklung belegen, wdhrend andere fiir einen negativen Einfluss sprechen. In
Anbetracht dieser Widerspriichlichkeit hat Cummins (1979) zwei Hypothesen
aufgestellt, um die Beziehung zwischen dem Bilingualismus und der Kognition zu

beschreiben.

Bei der Schwellenniveauhypothese steht die Frage im Mittelpunkt, welches Niveau die
beiden Sprachen erreichen miissen, um einen kognitiven Vorteil zu erzielen. Auf der

Grundlage der Sprachkompetenz in beiden Sprachen wird der Bilingualismus in drei
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Typen unterteilt. Wenn sich die beiden Sprachen auf einem niedrigen Niveau befinden
oder als unzureichend eingeschétzt werden, dann sind mdgliche negative Einfliisse auf
die Kognition bzw. auf die sprachliche Entwicklung zu beobachten. Dieser Typ von
Bilingualismus wird als Semi-Bilingualismus bezeichnet. Um diesen negativen
Einfluss zu beseitigen, muss die erste Schwelle {iberschritten werden, d. h., mindestens
eine der beiden Sprachen muss das muttersprachliche Niveau erreichen, dann hat der
Bilingualismus weder positive noch negative Einfliisse auf die Kognition. Dies gilt fiir
den unbalancierten Bilingualismus, in dem eine Sprache deutlich dominanter ist.
Diejenigen, die beide Sprachen auf einem hohen Niveau beherrschen und somit das
zweite Schwellenniveau erreicht haben, profitieren von ihrem Bilingualismus, der

speziell als additiver Bilingualismus bezeichnet wird. (vgl. Cummins 1979a:227-233)

Bei der Interdependenzhypothese werden die Wechselbeziehungen zwischen den
Sprachkompetenzen in beiden Sprachen in den Vordergrund geriickt und man geht
davon aus, dass das Niveau der Erstsprache den schulischen intensiven Erwerb der
Zweitsprache beeinflusst. Wenn die Erstsprache in allen Bereichen wie Grammatik und
Lexik gut entwickelt ist, schafft dies eine kognitive Grundlage fiir den (intensiven)
Erwerb der Zweitsprache, sodass die Zweitsprache in diesen Aspekten ebenso gut
gefordert werden kann. Wenn sich aber die Erstsprache nicht so gut entwickelt und die
Zweitsprache in dieser Zeit intensiv und gesteuert vermittelt wird, wird nicht nur die
Entwicklung der Erstsprache, sondern auch die Entwicklung der Zweitsprache

behindert. (vgl. Cummins 1982:39)

Dies erkliart, warum das Submersion-Programm, bei dem die Kinder die
Unterrichtssprache gemeinsam mit anderen monolingualen Kindern lernen und ihre
Muttersprache nicht berlicksichtigt oder sogar stigmatisiert wird, héufig zu
Misserfolgen fithrt. Im Immersionsprogramm hingegen werden beide Sprachen
gefordert und die Kinder konnen ihre kommunikativen oder metasprachlichen
Kompetenzen aus der Erstsprache in die Zweitsprache iibertragen. (vgl. Cummins
1982:36f.) Zu diesen Kompetenzen gehdren BICS (Basic Interpersonal Communicative

Skills) und CALP (Cognitive Academic Language Proficiency), die Beitrdge zur
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Entwicklung der kognitiven Kompetenz oder zum schulischen Erfolg leisten konnen.

Tracy (2009:183f.) spricht sich auf der Grundlage vorliegender Studien zum doppelten
Erstspracherwerb bzw. zum frithen Zweitspracherwerb gegen beide Hypothesen aus.
Auf der einen Seite konnen die Schwellen ignoriert werden, weil Kinder in ihrer frithen
Kindheit trotz unausgewogener Zweisprachigkeit beide Sprachen erwerben konnen,
solange der sprachliche Input ausreichend ist. Auf der anderen Seite sind die
Entwicklungen der beiden sprachlichen Systeme im GroBen und Ganzen unabhéngig
voneinander und die Interferenzen zwischen den beiden Sprachen sind nur ein
vorilibergehendes Phdnomen. Auch Esser (2006:63) hat die Methoden der empirischen
Forschung, die die Interdependenzhypothese positiv belegen, in Frage gestellt und
kommt zu dem Schluss, dass es ,bisher keine konsistenten Belege fiir die
Interdependenzhypothese® gibt und dass die Zweisprachigkeit der kognitiven
Entwicklung nicht schadet. Keim (2012:27f.) ist auch der Ansicht, dass der Erwerb
einer Zweitsprache kein bestimmtes Niveau der Erstsprache voraussetzen muss und der
gleichzeitige Erwerb beider Sprachen keine Uberforderung ist. Entscheidend ist
vielmehr, ob die Kinder ausreichend Zuwendung und Anregung zum Sprachenlernen
erhalten und ob sie dabei Erfolgserlebnisse haben. AuBBerdem miissen sich die beiden
Sprachen nicht zwangsldufig parallel entwickeln, da die Sprachentwicklung auch von
anderen internen und externen Faktoren beeinflusst wird, wie z. B. der Qualitdt des

Inputs, der Einstellung gegeniiber den Sprechern etc.

Obwohl die Kinder nicht unbedingt ein hohes Niveau in der Erstsprache erreichen
miissen, bevor sie eine Zweitsprache zu lernen beginnen, bedeutet dies aber nicht, dass
auf die Forderung der Erstsprache verzichtet werden soll, denn die Erst- bzw.
Herkunftssprache ist fiir die Identitétsentwicklung und die Zugehorigkeit zur Familie

von grof3er Bedeutung.
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3.3 Sprachliche Besonderheiten der Zwei- oder Mehrsprachigkeit

3.3.1 Sprachwahl oder Sprachumschalten je nach dem Kontext

Fiir die Zwei- oder Mehrsprachigen konnen die zur Verfiigung stehenden Sprachen
gleiche oder unterschiedliche Funktionen erfiillen, weshalb sie dariiber entscheiden
miissen, unter welchen Umsténden sie welche Sprache verwenden. Diese Sprachwahl
bzw. das Sprachumschalten hdngt sowohl von linguistischen als auch von nicht-
linguistischen Faktoren ab. Erstens kommt es darauf an, welche Sprachen der
Gesprichspartner beherrscht. Wenn er monolingual ist, wird das Gesprich
hochstwahrscheinlich auf der Sprache des Gesprichspartners gefithrt. Wenn der
Gesprichspartner zwei- oder mehrsprachig ist, ist es moglich, dass die Beteiligten
verschiedene Sprachen verwenden und zwischen ihnen wechseln. Die Zweisprachigen,
die das ,,eine Person - eine Sprache*-Prinzip in ihren Familien praktizieren, wechseln
die Sprache je nachdem, mit wem sie sprechen. Zweitens spielt das Gesprichsthema
eine entscheidende Rolle, insbesondere fiir diejenigen, deren Zwei- oder
Mehrsprachigkeit sich durch die funktionale Trennung der Sprachen innerhalb und
aullerhalb der Familie entwickelt hat. AuBBerdem fithren bestimmte Worter auch zum
Sprachumschalten. Wenn ein Ausdruck aufgrund von Wortnot fehlt oder es schwierig
ist, vorldufig ein Aquivalent zu finden, tritt ein Liickenfiiller in einer anderen Sprache
auf. Eine weitere Gruppe umfasst die Worter, deren Aussprache in beiden Sprachen
sehr dhnlich klingt und die daher ein spontanes Sprachumschalten auslésen konnen.

(vgl. Kielhofer und Jonekeit 1984:38-42)

Sprachwahl oder Sprachwechsel bezeichnet in diesem Zusammenhang nicht nur den
Wechsel der Sprache nach einem Gesprichspartner oder einer Redelibernahme, sondern
auch den Wechsel der Sprache zwischen Sétzen. Dabei werden ganze Sétze anstelle

eines Wortes in einer anderen Sprache gebildet.
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3.3.2 Code-Switching oder Code-Mixing (innerhalb eines Satzes oder zwischen

den Siitzen)

Wenn das Sprachumschalten innerhalb eines Satzes stattfindet, d. h., wenn ein paar
Worter aus einer anderen Sprache in den Satz eingeflickt werden, geht es um ,.ein
punktuelles Umschalten®. Dieses sprachliche Phidnomen wird von Kielhéfer und
Jonekeit (1984:68) als Sprachmischung bezeichnet und folgende Griinde dafiir werden
genannt:
,.Die Ursachen fiir punktuelles Umschalten der Sprachen innerhalb einer AufSerung kénnen
vielfiltig sein. Meist sind Wort- und Sprachnot in einer Sprache und grofere Geldufigkeit
der entsprechenden Struktur oder des Wortes in der anderen Sprache beteiligt. Aus
Okonomie und Bequemlichkeit wird in die andere Sprache gewechselt. Zuerstgelernte [sic],
geldufige und allgemeine Worter einer Sprache werden besonders gern in die andere
. eingeflickt . Aber auch das Streben nach Genauigkeit bringt den Zweisprachigen dazu,
ein bestimmtes Wort der anderen Sprache in die Grundsprache ,,einzuflicken*. Das gilt
besonders fiir soziokulturell typische Worter, die ganz bestimmte Institutionen und
Meinungen reprdsentieren und nicht fiibersetzbar sind. Solche Worter werden
gewissermaflen als FEigennamen in der anderen Sprache gebraucht. Sie sind dem
Zweisprachigen so vertraut, dafs er sie in der anderen Sprache auch selbst nicht als fremd
empfindet.” (Kielhofer und Jonekeit 1984:68f.)
Die Sprachmischung hat auch mit Sprach- oder Wortnot zu tun. Wenn dem Sprecher
ein Wort fehlt, kann er ein bedeutungsgleiches Wort aus der anderen Sprache in den
Satz einfiigen. Bei zweisprachig aufgewachsenen Kindern tritt Sprachmischung in der
Anfangsphase auf, da sie die beiden Sprachen nicht vollsténdig unterscheiden konnen
und moglicherweise nicht wissen, welche Worter zu welcher Sprache gehoren. Auch
die Sprachmischung der Bezugspersonen und eine tolerante Einstellung fiihren zu einer
hiufigen Sprachmischung in der zweisprachigen Kindersprache (vgl. Dittmann
2006:94f.; vgl. Chong 2003:34). Nach Miiller, Kupisch, Schmitz und Cantone
(2011:209) ist ,,die Existenz einer lexikalischen Liicke die einzige Ursache fiir

Sprachmischungen® von Kindern im Alter von 1 Jahr 8 Monaten bis 2 Jahren 4

Monaten.

Anders als bei Kielhofer und Jonekeit (1984) ist das Sprachumschalten in der
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Einfiihrung in die Mehrsprachigkeitsforschung (Miiller et al. 2011:187) der
Sprachmischung untergeordnet, und zwar versteht man unter der Sprachmischung
,» Worter, Sidtze oder Kontexte, in denen zweisprachige Individuen ihre beiden Sprachen
gleichzeitig benutzen®. Im englischsprachigen wissenschaftlichen Raum wird dieses
Phidnomen meistens als Code-Switching oder Code-Mixing bezeichnet, wobei die

Unterscheidung manchmal schwierig ist.

Im Folgenden werden diese beiden Termini nicht nur deskriptiv definiert, sondern

durch grammatische oder linguistische Kategorisierungen eingegrenzt.

3.3.2.1 Definition

In One Speaker, Two Languages: Cross-Disciplinary Perspectives on Code-Switching
(Milroy und Muysken: 1995) wird Code-Switching als ein wesentliches Thema der
Zweisprachigkeitsforschung angesehen und die Definition lautet:
»Perhaps the central issue in bilingualism research is code-switching, the alternative use
by bilinguals of two or more languages in the same conversation. Under this general term,
different forms of bilingual behavior are subsumed. Sometimes switching occurs between
the turns of different speakers in the conversation, sometimes between utterances within a
single turn, and sometimes even within a single utterance.* (Milroy und Muysken 1995:7)
Das zeigt, dass Code-Switching ein sehr weit gefasster Terminus ist, der den
abwechselnden Gebrauch von zwei oder mehreren Sprachen auf allen diskursiven oder

linguistischen Ebenen eines Gespriaches umfasst.

Aber wenn es um eine lexikalische oder grammatische Analyse geht, wird am
hiufigsten der Terminus ,,code-mixing* bzw. ,,intra-sentential code-mixing* verwendet.
Beispielsweise hat sich Muysken (2000) in seiner Monographie Bilingual speech: A
typology of code-mixing damit beschiftigt, das Code-Mixing innerhalb eines Satzes auf

Grundlage einer grammatischen Analyse zu untersuchen.

In diesem Sinn wird der Wechsel der Sprache innerhalb eines Teilsatzes oder eines
Satzes als Code-Mixing oder Sprachmischung bezeichnet, wobei es sich dabei

hauptséchlich um die satzinterne Juxtaposition von Elementen aus verschiedenen
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Sprachen handelt. In den meisten Féllen handelt es sich um den Einsatz eines Wortes
aus einer Sprache in einem anderssprachigen Satz und eignet sich fiir eine lexikalische

oder eine grammatische Analyse.

Auer (1999) betrachtet das Zusammenvorkommen von zwei Sprachen innerhalb eines
Gespriches als ein Kontinuum. An einem Ende befindet sich das Code-Switching und
an dem anderen Ende befinden sich Fused-Lects, wihrend Code-Mixing oder
Language-Mixing irgendwo in der Mitte steht. Um diese drei Begriffe moglichst genau
zu definieren, versucht Auer das Verhiltnis zwischen diesen drei Prototypen zu kldren.
Nach Auer (1999:309f.) ist eine Verwandlung von Code-Switching iiber Language-
Mixing bis zu Fused-Lects durch eine Verdnderung des Grammatikalisierungsgrades
solcher bilingualen Phidnomene moglich. In diesem Zusammenhang werden die
grammatikalisierten Elemente aus anderen Sprachen oder sprachlichen Variationen als
Fused-Lects bezeichnet. Dazu gehoren beispielsweise die Fremdworter oder
Lehnworter, die in eine andere Sprache integriert werden. Das heif3t, sie werden ein Teil
des Grundwortschatzes und konnen von jedem Sprecher verwendet werden,
unabhingig davon, ob er die Ausgangssprache des Fremdwortes beherrscht oder nicht
(vgl. Auer 1999:327). Obwohl das Code-Mixing auch innerhalb eines Satzes bzw. eines
Teilsatzes vorkommt, ist es auf grammatischer Ebene kein fester Bestandteil der
Sprache, in der der Satz zum groBen Teil gebildet wird. Deswegen sollte der Sprecher

die beiden Sprachen beherrschen. (vgl. Auer 1999:318)

Beim Code-Switching steht seine Funktion als Kontextualisierungshinweis im
Vordergrund. Es ist ohne Zweifel, dass der Sprecher nach eigener Praferenz mehrere
Sédtze oder den gesamten Beitrag in einer anderen Sprache formuliert. Das lésst sich auf
die Gesprichssituation sowie die Préiferenz und die Sprachfahigkeit des Sprechers
zurlickfithren. Das erste heilit diskursbezogenes Code-Switching und das letztere stellt

teilnehmerbezogenes Code-Switching dar. (vgl. Auer 1999:310)

Zusammenfassend lésst sich sagen, dass das Code-Switching aus pragmatischer Sicht
bedeutsam ist, wihrend Fused-Lects auf grammatischer Ebene bereits gut integriert

sind. Im Vergleich dazu bietet das Code-Mixing als ein Ubergang zwischen dem Code-
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Switching und  Fused-Lects  viele  pragmatische und  grammatische
Interpretationsmoglichkeiten. Deshalb gibt es viele grammatische
Auseinandersetzungen mit dem Code-Mixing wie die Monographie Bilingual Speech:

A typology of code-mixing (Muysken 2000) zeigt.

Leider gibt es kein allgemeingiiltiges Kategorisierungssystem flir Code-Mixing, weil
die vorhandenen Kategorisierungen auf empirischen Forschungen von

unterschiedlichen Sprachkombinationen basieren und sich nicht generalisieren lassen.

3.3.2.2 Funktionen

Der linguistische Anthropologe Gumperz (1982:75-84) hat in seiner Monographie
Discourse Strategies das konversationelle Code-Switching thematisiert und seine
Funktionen auf der Diskursebene in sechs Typen kategorisiert: Zitat (quotation),
Spezifizierung der Adressaten (addressee specialification), Interjektionen
(interjections), Wiederholung (reiteration), Bewertung der Botschaft (message
qualification) und Personalisierung vs. Objektivierung (personalization vs.
objektivization). Der Sprachwechsel dient dazu, direkte Zitate, Interjektionen und das
Gesagte wiederzugeben, bestimmte Personen anzusprechen, eigene Aussagen zu
bewerten oder zu ergidnzen und personliche Einstellungen von sachlichen

Informationen zu unterscheiden.

In Anlehnung daran haben Appel und Muysken (1987:118-121; vgl. Arnaus 2022:641f.)
unter der Leitfrage ,,Why do people switch between languages?* sechs Funktionen

angefiihrt:

1) referentielle Funktion: Wenn jemandem fiir ein bestimmtes Wort keine Entsprechung
einfillt oder wenn es keine Entsprechung gibt und stattdessen das anderssprachige Wort

verwendet wird.

2) direktive Funktion: Wenn man in die Sprache eines Gesprachspartners wechseln, um

ihn in das Gesprach einzubeziehen.

3) expressive Funktion: Man betont personliche Einstellung oder Identitét durch den
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Wechsel der Sprache.

4) phatische Funktion: Es geht darum, den Ton eines Gesprichs zu verdndern, indem
man eine Information in einer anderen Sprache hervorhebt oder einen Witz mit

Elementen aus einer anderen Sprache zum Hohepunkt bringt.

5) metalinguistische Funktion: Dabei werden die Gespriachssprachen direkt oder

indirekt kommentiert.

6) poetische Funktion: Beim Verfassen von Wortspielen, Witzen usw. wird das Code-

Switching verwendet.

Fiir ihre empirische Forschung, die in einer mehrsprachigen Gemeinde in Ruménien
durchgefiihrt wurde, haben E. McClure und M. McClure (1988:34f.) die Funktionen
des Code-Switchings auf der Grundlage der damals vorliegenden Untersuchungen
zusammengefasst. Neben den von Gumperz eingefiihrten sechs Funktionen gehoren
auch Parenthese, Betonung, Vergleich, Narration/Erzéhlen, Vorformulierung, Liicke in
Bezug auf Denotation, Konnotation oder Register und Rollenidentifikation dazu.
Leider wird keine Liicke in der Denotation, Konnotation oder im Register gefunden
und die linguistisch nicht assimilierte direkte Entlehnung aus einer anderen Sprache
wird dennoch als eine Form der Fiillung der Liicke angesehen. Das Code-Switching ist
manchmal mit Rollenidentifikation verbunden. Beispielsweise dient der Einsatz der
deutschen Worter fiir die Deutschen in Ruminien dazu, die eigene Identitét als eine
gebildete, urbane und kultivierte Person hervorzuheben. (vgl. McClure und McClure

1988:39-42).

Im GroBen und Ganzen spiegeln sich nicht alle diese Funktionen in dem authentischen
Sprachgebrauch wider. Darunter werden nach Gumperz (1982:59) die Funktionen wie

Zitat, Parenthese und Wiederholung haufig erfiillt.
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3.3.3 Kategorisierung

3.3.3.1 Pragmatische Kategorisierung auf der Diskursebene
situationelles/konversationales vs. metaphorisches Code-Switching

Blom und Gumperz haben im Jahr 1972 auf der Grundlage ihrer Feldforschung in
Norwegen den Sprachgebrauch von Dialekten und Standardsprachen untersucht,
insbesondere den Einfluss der gesellschaftlichen Faktoren wie zwischenmenschliche
Beziehungen und Wertvorstellungen auf den Sprachgebrauch. Dabei ist der alternative
Gebrauch von beiden sprachlichen Varianten, ndmlich das Code-Switching, auffallig
und sie unterscheiden zwischen dem situationellen Code-Switching und dem
metaphorischen Code-Switching. Das erste wird spdter auch als konversationales
Code-Switching bezeichnet. Das bedeutet, dass die Sprache je nach Umgebung (z. B.
zu Hause oder bei der Arbeit), Anlass (z. B. Vortrag oder Zeremonie) und
Gespréchspartner (z. B. Freunde oder Familienmitglieder) variiert (vgl. Blom und
Gimperz 1972/2005:116f.; vgl. Gumperz 1982:60). Im Gegensatz dazu ist
metaphorisches Code-Switching unabhéngig vom sozialen Kontext. Beispielsweise
wird in einer AuBerung ein beriihmtes, poetisches Zitat wiedergegeben, das dem
Gespréch eine poetische Stimmung verleiht. Es schafft Vertrautheit zwischen beiden
Seiten, wenn Dialektausdriicke in einem standardsprachlichen Gesprich verwendet
werden. Dieses Code-Switching kann auf individuelle Absichten zuriickgefiihrt werden

und kann auch unbewusst erfolgen. (vgl. Blom und Gumperz 1972/2005:117f.)

diskursbezogenes vs. partnerbezogenes Code-Switching

Auer (1988/2005:157f., 162) hat das Code-Switching bei italienischen
Migrantenkindern in Deutschland bzw. in Konstanz in zwei Typen kategorisiert,
ndmlich in diskursbezogenes und partnerbezogenes Code-Switching. Entscheidend ist
dabei, ob die Sprache gewechselt wird, um die Interaktion in Bezug auf den Wechsel

der Redebeitrdge, Thema usw. zu organisieren oder um sich an die sprachlichen
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Priaferenzen und Kompetenzen der Gesprichspartner anzupassen. Im Vergleich zum
partnerbezogenen Code-Switching wird das diskursbezogene Code-Switching eher
durch verschiedene Kontextualiserungshinweise ausgeldst, z. B. durch die Verdnderung
der Teilnehmerkonstellation oder des Gesprachsthemas oder in Abhédngigkeit davon, ob
es sich um ein formelles oder informelles Gespriach handelt. (vgl. Auer 1988/2005:164;
vgl. Auer 1999:310-314)

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass das situationelle Code-Switching von
Gumperz (1972) von Auer weiter unterteilt wird, je nachdem, ob es vom Kontext oder
vom Gesprichspartner abhédngig ist. Im Gegensatz dazu wird das Code-Switching, das
nicht von sozialen Situationen abhdngt, sondern auf die bewusste oder unbewusste
Entscheidung des Individuums zuriickzufiihren ist, als metaphorisches Code-Switching
bezeichnet. Fiir die zweite Generation der MigrantInnen scheint es zwar eine strikte
Trennung der Sprache je nach Situation zu geben, wie z. B. Chinesisch als
Familiensprache und Deutsch als Schulsprache, aber es ist immer noch mdglich, dass
andere diskurs- oder partnerbezogene Faktoren ins Spiel kommen, die in bestimmten

Situationen, wie z. B. in der Familie, zu Code-Switching fiihren.

3.3.3.2 Grammatische Kategorisierung

Aus linguistischer bzw. grammatischer Sicht wird untersucht, auf welcher Ebene das
Code-Switching auftreten kann, welcher Ausdruck geswitched werden kann, inwieweit
der fremdsprachige Ausdruck in die Basissprache integriert ist und wie die beiden
Sprachen miteinander interagieren. Dabei steht das Code-Switching zwischen Sétzen,

Teilsdtzen oder innerhalb eines Satzes im Mittelpunkt.

Poplack (1980): Inter-Sentential Switching, Intra-Sentential Switching, Tag-Switching

oder Extra-Sentential Switching

Poplack (1980) hat das Code-Switching von Einwohnern in Puerto Rico, einer stabilen

spanisch-englischen zweisprachigen Gesellschaft in den USA, untersucht. Unter Code-
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Switching versteht er das alternative Verwenden von zwei Sprachen innerhalb eines
Diskurses, eines Satzes oder eines Satzgliedes. Entscheidend ist dabei, ob ein Element
aus einer Sprache phonologisch, morphologisch und syntaktisch in eine andere Sprache
integriert ist. Wenn ein Element auf allen drei Ebenen gut in eine andere Sprache
integriert ist, dann wird es eher als ein Lehnwort angesehen. Im Gegensatz dazu werden
die Elemente, die sich nicht vollstindig oder gar nicht an die phonologischen,
morphologischen und syntaktischen Regeln angepasst haben, als Code-Switching
bezeichnet. (vgl. Poplack 1980:5831f.)

Auf der Grundlage der authentischen Gespriache zwischen den spanisch-englischen
Zweisprachigen hat Poplack (1981:171; 1980:589f.) das Code-Switching in drei Typen
kategorisiert, ndmlich in intrasententielles Code-Switching, einzelnes Nomen und Tag-
Switching. Einen groflen Teil macht das intrasententielle Code-Switching aus, das von
Poplack (1980:589) als ,,a more complex or intimate type* bezeichnet wird, weil sich
alle Bestandteile, auch die aus einer anderen Sprache, an die Grammatik der Basis-
Sprache anpassen miissen. AuBBerdem kommt die Insertion von einem einzelnen Nomen
auch héufig vor. Das &hnelt ein bisschen dem Tag-Switching, bei dem die
1diomatischen AuBerungen wie ,right oder ,,you know* zum Ausdruck gebracht
werden. Diese beiden Typen nennt man auch emblematisches Code-Switching. Auf der
einen Seite ist es leicht, diese Bestandteile in einen anderssprachigen Satz einzubetten,
ohne die originalen grammatischen Regeln zu verletzen. Auf der anderen Seite sind
diese Ausdriicke, die eine kulturspezifische Bedeutung haben, nicht leicht in eine

andere Sprache zu iibersetzen.

Sowohl fiir die Kategorisierung nach dem Integrationsgrad als auch fiir die Einordnung
der authentischen Beispiele ist es bedeutsam, die grammatische Struktur des Code-
Switchings genauer zu betrachten. Unter Beriicksichtigung dieser linguistischen
Faktoren hat Poplack (1981:175) zwei syntaktische Beschrankungen aufgestellt. Damit

kann man beurteilen, ob ein Code-Switching logisch und sinnvoll ist.

Bei der ersten Beschrinkung geht es darum, was fiir ein Morphem geswitched werden

kann.
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A switch may occur at any point of the discourse at which it is possible to make a surface
constituent cut and still retain a free morpheme. According to this sentence, it is possible
to switch full sentences (including conjoined sentence, repetitions equaling full sentences,
and interjections) as well as any constituent within the sentences, provided that the

constituent consists of a least one free morpheme.* (Poplack 1981:175)

,Codes may be switched after any constituent in discourse provided that constituent is not

a bound morpheme.** (Poplack 1980:586)
Nach dieser Beschrinkung auf freie Morpheme (The Free Morpheme Constraint) soll
kein gebundenes Morphem, sondern ein freies Morphem geswitched werden. Das ist
genau der Grund, warum ein einzelnes Wort, ein Satz, Interjektionen oder
Redewendungen oft beim Code-Switching in eine andere Sprache eingefiigt werden
konnen. Im Gegensatz dazu ist das Code-Switching innerhalb eines Wortes wie ,,eat-
iendo* (ein englisches Verb mit einem spanischen Suffix) nicht moglich oder nicht als
eine Art von Code-Switching anerkannt (vgl. Poplack 1980:586). Im Chinesischen wird
jedoch ein Verb hiufig in Verbindung mit dem englischen Suffix ,,-ing® verwendet, um

den Zustand zu betonen, dass man sich gerade mit etwas beschiftigt.

Im Rahmen der Aquivalenzbedingung (The Equivalence Constraint) steht die
Juxtaposition von Elementen aus zwei Sprachen im Vordergrund. Das bedeutet, dass
die Aneinanderreihungen der Morpheme aus beiden Sprachen dquivalent sein sollen,

damit die syntaktischen Regeln beider Sprachen nicht verletzt werden.

The Equivalence Constraint

A second syntactic constraint operated simultaneously with the first. It states that codes
will tend to be switched at points where juxtaposition of English and Spanish elements does
not violate a syntactic rule of either language, i.e., at points where the surface structures

of the languages map onto each other.* (Poplack 1981:175)

»Code-switches will tend to occur at points in discourse where juxtaposition of L1 and L2
elements does not violate a syntactic rule of either language, i.e. at points around which
the surface structures of the two languages map onto each other. According to this simple
constraint, a switch is inhibited from occurring within a constituent generated by a rule

from one language which is not shared by the other.** (Poplack 1980:586)

Wenn die Aquivalenzbedingung eine Voraussetzung fiir das Code-Switching darstellt,
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stellt sie hohe Anspriiche an die beteiligten Sprachen und auch an die Sprachfahigkeit
des Sprechers, weil die grammatischen Regeln beider Sprachen gleichzeitig
eingehalten werden miissen. Das setzt voraus, dass die beiden Sprachen typologisch
dhnlich sind und dass der Zweisprachige beide Sprachen beherrscht. Das bedeutet, dass
der Sprecher ein balancierter Zweisprachiger sein soll. Beispielsweise hat Poplack
(1981:172) die Rede von Lola, die aus einer stabilen spanisch-englischen
zweisprachigen Gesellschaft kommt und die als duBerst geschickte Code-Switcherin
angesehen wird, aufgenommen und analysiert. Die Sprachdaten von Lola liefern den
iiberzeugendsten Beleg fiir die Aquivalenzbedingung, weil unter den 400-mal Code-
Switchings lediglich ein Beispiel beobachtet wird, das gegen die Regeln der
Oberflachenstruktur der beiden Sprachen verstoBt (vgl. Poplack 1981:183).

Myers-Scotton (1993): Matrix Language Frame Model

Wie der Titel ihrer Monographie Duelling Languages: grammatical structure in
codeswitching zeigt, schenkt Carol Myers-Scotton (1993) der grammatischen Struktur
des Code-Switchings besondere Aufmerksamkeit. Dabei geht es um die Frage, welche
Sprache die morphosyntaktische Struktur der AuBerung bestimmt, in der das Code-
Switching vorkommt. Diese Sprache wird auf Deutsch als die Basissprache bezeichnet,
,»in die hineingemischt wird [...] und die vermutlich den grof3eren Anteil an Wortern in
der Unterhaltung bereitstellt (Miiller et al. 2011:190). Aufgrund der bedeutsamen
Rolle der Basissprache hat Myers-Scotton einen theoretischen Ansatz eingefiihrt,
ndmlich ,,The Matrix-Language-Frame Model“. Es ist zweifellos, dass die Matrix-
Language (ML) mit der Basissprache identisch ist, wihrend die andere Sprache die
eingebettete Sprache (EL) darstellt. Ein Beispiel fiir die Anwendung dieses Modells ist
der Satz ,,You will see die Kriche.*, in dem ein deutsches Nomen in einem englischen
Satz eingebettet wird. Die andere Variation ,,You will die Kirche see.* wird danach als
inkorrekt betrachtet, da die Abfolge der Morpheme in der englischen Sprache nicht
eingehalten wird. (vgl. Riehl 2014:34)

61



Um die Struktur des intrasententiellen Code-Switchings besser zu analysieren, hat

Myers-Scotton die Bestandteile des Code-Switchings in drei Typen kategorisiert:

a) ML+EL constituents: Die Morpheme aus beiden Sprachen kommen zusammen
vor und die AuBerung wird nach dem grammatischen Rahmen der Basissprache

gebildet. Aber meistens kommt ein einzelnes EL-Morphem in der Basissprache vor.

b) ML Islands: Ein Satzteil, der von einigen ML-Morphemen nach der ML-

Grammatik gebildet wird.

c) EL Islands: Ein Satzteil, der von einigen EL-Morphemen nach der EL-Grammatik
gebildet wird. (vgl. Myers-Scotton 1993:77f.)

Nach  der Matrix-Language-Hypothese  bildet die  Basissprache den
morphosyntaktischen Rahmen, wenn ML+EL Bestandteile dabei konstruiert werden.
Dafiir gelten zwei Prinzipien. Das erste heillit Morpheme-Order-Principle und betont,
dass die Basissprache die Wortstellung bestimmt. Nach dem System-Morpheme-
Principle stammen alle systematischen Morpheme aus der Basissprache. Aber diese
Matrix-Language-Hypothese und die zwei Prinzipien setzen voraus, dass der Satz aus
ML+EL Bestandteilen zusammensetzt wird, bzw. vor allem aus ML-Morphemen und

einem einzelnen EL-Morphem. (vgl. Myers-Scotton 1993:82f., 971t.)

Muysken (2000): Insertion, Alternation, Kongruente Lexikalisierung

In dieser vorliegenden Arbeit wird das Code-Mixing vor allem nach dem Modell von
Muysken (2000) kategorisiert. Er betrachtet Code-Mixing als eine sprachliche
Erscheinung, in der die lexikalischen Einheiten und grammatischen Merkmale aus zwei
Sprachen in einem Satz vorkommen (vgl. Muysken 2000:1). In seiner Monographie
Bilingual speech: A typology of code-mixing versucht er, die Ergebnisse der
vorhandenen empirischen Studien, die das satzinterne Code-Mixing von verschiedenen
Sprachkombinationen oder Sprechern unter differenzierten gesellschaftlichen

Rahmenbedingungen untersuchen, miteinander in Verbindung zu setzen und zum
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Schluss eine allgemeine Typologie fiir das Code-Mixing zu entwickeln.

Mit besonderem Schwerpunkt auf die grammatische Struktur teilt er das satzinterne
Code-Mixing in drei Kategorien und veranschaulicht diese mithilfe von
Strukturbdumen. Hier wird ein Buchstabe wie A oder B fiir die Darstellung einer
bestimmten Sprache genutzt. Der Knoten, der noch weitere Knoten dominiert, wird

groBBgeschrieben, wihrend der terminale Knoten kleingeschrieben wird.

Die erste Kategorie ist die Insertion, das heif}t, die Einheiten aus einer anderen Sprache
werden in eine Basissprache eingebettet und die Struktur der ganzen AuBerung wird
nach der Grammatik der Basissprache gebildet. Das funktioniert dhnlich wie die
Verwendung von Lehnwortern. Nur wenn die Insertion eines Wortes von vielen
Muttersprachlern hiufig verwendet und anerkannt wird, kann es als Lehnwort oder

Fremdwort festgelegt werden. (vgl. Muysken 2000:3)

Beim Bildgeschichtenerzidhlen haben beispielsweise zwei Kinder aus schweizer-
chinesischen Familien das deutsche Substantiv ,,Tischbombe® jeweils in einem
chinesischen Satz eingebettet, da es fiir dieses Spielzeug kein absolutes Aquivalent im
Chinesischen gibt (Ldtscher 2020: 260 f.). So sind die folgenden Sitze entstanden:

PN/ NB ¥ ELZE T —A Tischbombe. | Zwei Jungen sind eine Tischbombe holen
gegangen. (Lotscher 2020:260)

5 B RF L SE T —A Tischbombe. / Die Briider sind eine Tischbombe kaufen
gegangen (und haben eine gekauft). (Lotscher 2020:260)
Dariiber hinaus werden bei den Kindern aus deutsch-chinesischen Familien in
Hongkong auch die Insertionen von deutschen Verben oder Adjektiven beobachtet. So
werden die gemischten AuBerungen wie ,, /R A DL aussuchen. (Du kannst dir
aussuchen.)* und ,,[K A& M A4 streng. (Weil der Lehrer so streng ist.) ausgedriickt
(Chong 2003:149).

Nach der folgenden Grafik ist es leicht zu erkennen, dass die Sprache A die
Basissprache darstellt, wihrend ein Element aus der Sprache B in diesem Satz

eingebettet ist.
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an

Abbildung von Insertion (Muysken 2000:7)

Die zweite Kategorie heillt Alternation und bezieht sich auf den Wechsel der Sprache
zwischen den Redebeitrigen oder zwischen den verschiedenen AuBerungen. Nicht nur
die anderssprachigen Phrasen werden eingebettet, sondern auch die damit verbundenen
grammatischen Besonderheiten bleiben unveréndert. Deswegen fillt es schwer, je nach

der grammatischen Struktur die Basissprache festzulegen. (Muysken 2000:4f.)

In der vorliegenden Untersuchung wurde beobachtet, dass zwei Gewéhrspersonen beim
Chatten auf WeChat Grammatik und Lexik aus beiden Sprachen in einem Satz zum
Einsatz gebracht und Code-Mixing in der Form der Alternation gebildet haben. In
diesen Fillen findet eine Alternation zwischen Haupt- und Nebensatz statt, wodurch
eine eindeutige Formulierung der beiden Teilsdtze in der jeweiligen Sprache moglich
wird. In einem Beispiel wurde zuniichst eine auf Chinesisch verfasste AuBerung
verwendet, die eine Enttduschung ausdriickte. Darauf folgte ein mit dem Wort
,weil”“ eingeleiteter Kausalsatz. Durch den Wechsel der Sprache zwischen den
vollstdndigen Teilsdtzen wird sichergestellt, dass das Lexikon und die Grammatik jedes
Teilsatzes aus derselben Sprache stammen, wéhrend der gesamte Satz aus zwei
Sprachen gemischt formuliert wird.

FEAA A %2 weil ich dachte ihr konntet viel aus dem Film mitnehmen und dazu
wurde er ja auch gedreht / Einfach ein bisschen enttiuscht, weil ich dachte ihr

konntet viel aus dem Film mitnehmen und dazu wurde er ja auch gedreht.

Die Grafik von Alternation sieht deutlich anders als die zur Insertion. Die
grammatischen Strukturen beider Sprachen und die damit verbundenen lexikalischen

Einheiten kommen im gleichen Satz oder in der gleichen AuBerung vor.
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12 alternation

Abbildung von Alternation (Muysken 2000:7)

Die letzte Form des Code-Mixings ist die Kongruente Lexikalisierung. Das bedeutet,
dass es egal ist, in welcher Sprache diese AuBerung gebildet wird, die grammatische
Struktur bleibt gleich. Der Unterschied besteht nur darin, dass das lexikalische Inventar
aus einer anderen Sprache stammt und ein fester Bestandteil der Hauptsprache des
Satzes wird. Im Grunde genommen werden die lexikalischen Einheiten von beiden
Sprachen ganz willkiirlich verwendet, trotzdem stimmen sie mit der grammatischen

Struktur des Satzes tliberein. Der Strukturbaum dazu ist wie folgt:

(13) congruent lexicalization
A/B

Abbildung von Kongruenter Lexikalisierung (Muysken 2000:8)

Muysken (2000:5) hat dafiir ein Beispiel aus dem Sprachpaar Englisch-Niederldndisch
angefiihrt. Auf der einen Seite sind die entsprechenden Sétze in beiden Sprachen
strukturell deckungsgleich, da die gleiche Wortstellung eingehalten werden muss. Auf
der anderen Seite steht das Fragewort ,,whaar®, das ein hybrides Lexem aus ,,waar* und

,where* darstellt und somit das Code-Mixing ausgeldst hat.
Weet jij [whaar] Jenny is?
Do you know where Jenny is? (Dutch: waar Jenny is)
(English/Dutch; Crama and van Gelderen 1984) (zitiert nach Muysken 2000:5)

Diese Erscheinung kommt viel hdufiger vor, wenn die beiden Sprachen linguistisch

verwandt sind. Zunéchst ist es mdglich, dass das Code-Mixing durch eine Vielzahl
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homophoner Waérter aufgeldst wird. Die strukturelle Aquivalenz, insbesondere in
Bezug auf die lineare Wortstellung und die grammatischen Kategorien, zwischen den
beiden Sprachen bildet die Grundlage dafiir, ein Wort aus der einen Sprache in der
anderen Sprache zu verwenden, ohne dabei die Strukturen der Basissprache zu
verletzen. (vgl. Muysken 2000: 3ff.; 123) Die von Muysken angefiihrten Beispiele fiir
Kongruente Lexikalisierung beziehen sich auf die verwandten Sprachen wie Englisch-
Niederldndisch und Friesisch-Niederldndisch (Muysken 2000:5f.), sowie auf
Standardsprachen und Dialekte. Es lésst sich feststellen, dass sich zwischen ihnen
aufgrund der langjéhrigen Sprachkontakte eine Vielzahl an sprachlichen

Gemeinsamkeiten und Konvergenzen herausgebildet hat.

Aufgrund grundlegender typologischer Unterschiede ist die Wahrscheinlichkeit einer
kongruenten Lexikalisierung zwischen dem Deutschen und dem Chinesischen als
duBerst gering einzuschétzen. Die beiden Sprachen unterscheiden sich nicht nur in
Orthografie und Phonologie, sondern auch in zentralen grammatischen Kategorien, der
Wortstellung, der Wortbildung sowie in weiteren strukturellen Merkmalen. Empirische
Untersuchungen zum Sprachpaar Deutsch und Chinesisch zeigen keine kongruente
Lexikalisierung, wie sie in den Arbeiten von Chong (2003), Lotscher (2020) und Ma

(2022) dokumentiert ist.

In der vorliegenden Forschung liegt der Schwerpunkt auf dem satzinternen Code-
Mixing, das die lexikalisch-semantischen oder morpho-syntaktischen Interaktionen
zwischen den beiden Sprachen widerspiegelt. Insbesondere wenn es um Code-Mixing
zwischen zwei Sprachen geht, die verschiedenen Sprachfamilien angehdren, lohnt es
sich zu untersuchen, ob die Schlussfolgerungen, die aus der Betrachtung von einem

verwandten Sprachenpaar gezogen wurden, noch giiltig sind.

3.4 Sprachliche Interferenzen — unbewusste Wechselbeziehungen

3.4.1 Definition und Kategorisierung

In den Untersuchungen von Chen (2014:63f.), Liang (2021:47f.) sowie Wu und Li
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(2022:126f.) wird Code-Switching den lexikalischen Interferenzen bzw. Fehlern
untergeordnet. Diese werden als Fehler beim Verfassen eines schriftlichen Textes in
einer Priifung oder in dhnlichen Situationen klassifiziert, in denen das Verwendung
anderssprachiger Schriftzeichen grundsatzlich verboten ist. Demgegeniiber wird Code-
Switching in der vorliegenden Untersuchung zwar als ein Phdnomen betrachtet, das
durch die Wechselbeziehungen zwischen den beiden Sprachen ausgelost wird, jedoch
nicht als sprachlicher Fehler, da es sich gemiB der Definition und Kategorie von
Muysken (2000:3f.) und sowie dem Matrix-Language-Frame-Modell von Myers-
Scotton (1993:2; 6-8) sowohl an die grammatischen Regeln der Basissprache als auch

an eine eigene Grammatik hilt.

Abgesehen von den in vorangegangenen Abschnitten bereits eingefiihrten Phinomenen
des Code-Switchings und Code-Mixings besteht es die Moglichkeit, bestimmte
sprachliche Strukturen oder grammatische Besonderheiten in eine andere Sprache zu
iibertragen. Diese Ubertragung kann negative oder positive Auswirkungen haben. Die
negativen Folgen manifestieren sich im authentischen Sprachgebrauch in Form von
sprachlichen Fehlern, die eine leichte Erkennbarkeit aufweisen. Es ist jedoch zu
beachten, dass nicht alle Fehler auf Interferenzen zwischen den beiden Sprachen

zuriickzufiihren sind.

In der vorliegenden Untersuchung wird der Begriff ,,sprachliche Interferenz* erdrtert
und analysiert. Im Fokus der Betrachtung stehen negative Ubertragungen auf
lexikalisch-semantischer Ebene, die zu Abweichungen von den sprachlichen Normen

fihren.

Nach Weinreich (1979) kénnen die sprachlichen Interferenzen in drei linguistische

Kategorien eingeteilt werden, ndmlich phonisch, grammatisch und lexikalisch.

Phonische Interferenz entsteht dadurch, dass ein Phonem aus der Zweitsprache mit
einem anderen Phonem aus der Erstsprache identifiziert und nach den phonischen
Regeln der Erstsprache ausgesprochen wird. Anders gesagt, ein Phonem wird durch ein

anderssprachiges Phonem ersetzt. (vgl. Weinreich 1979:14)
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Zu den grammatischen Interferenzen zwischen der Sprache A und der Sprache B zihlt
zuerst der Einsatz eines B-Morphems in der Sprache A oder umgekehrt. Dazu kommt
noch die Ubertragung einer grammatischen Relation aus der Sprache B auf ein A-
Morphem in der Sprache A, die eine AuBerung zum Ergebnis hat, die der
Sprechintention widerspricht, die Grammatik der Sprache A verletzt oder bei der die
Verwendung der grammatischen Relation in der Sprache A unnétig ist. Das gilt auch in
der umgekehrten Richtung. Drittens wird ein A-Morphem in der Sprache A genauso
verwendet wie seine vermeintliche Aquivalenz in der Sprache B, wodurch sich die

Funktion des A-Morphems dndert. (vgl. Weinreich 1979:30, 37)

Lexikalisch gesehen unterscheiden sich die Ubertragung eines einfachen Wortes von
der einer Komposition. Ein einfaches Wort wird phonemisch komplett in eine andere
Sprache iibertragen. Auch wenn ein zusammengesetztes Wort in unanalysierter Form
iibertragen wird, gehort es zum einfachen Wort (vgl. Weinreich 1979:48-50). Eine
Komposition oder eine Phrase, die aus mehr als einem Morphem besteht, kann einfach
in die Empfangersprache eingebettet und grammatisch integriert werden. Oder sie wird
in der Empfingersprache umformuliert, indem sie Wort fiir Wort oder teilweise
iibersetzt wird oder dafiir ein neues Wort geschopft wird. Eine Kombination von
direkter Ubertragung und der Umformulierung ist ebenfalls mdglich. (vgl. Weinreich

1979:50f.)

Grosjean (1982:299) versteht unter Interferenzen die unbeabsichtigten oder
unwillkiirlichen Einfliisse von einer Sprache auf die andere, wenn ein Zweisprachiger
mit einem Einsprachigen kommuniziert. Dadurch wird der Wechsel in eine andere
Sprache fast ausgeschlossen. Nur sind die unbewussten Wechselbeziehungen zwischen

den beiden Sprachen in den AuBerungen eines Zweisprachigen zu beobachten.

Grosjean (1982:300-306) hat die Interferenzen in verschiedenen linguistischen
Bereichen kategorisiert: von der Aussprache iliber Wortschatz und idiomatische

Wendungen bis hin zu Syntax und Rechtschreibung.

Die Interferenzen der Aussprache spiegeln sich in einem auffilligen Akzent wider, der
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an dem Aussprechen eines einzelnen Lautes, der gesamten Prosodie und der Intonation

zu erkennen ist. (Grosjean 1982:300f.)

Eine Art der Interferenz auf der Wortschatzebene funktioniert dhnlich wie das
Einfiihren eines Fremdwortes, indem der Wortschatz auch phonologisch und
morphologisch in eine andere Sprache integriert wird. In einem anderen Fall wird der
Bedeutungsumfang eines Wortes, das in der anderen Sprache ein entsprechendes Wort
mit dhnlicher Aussprache und Schreibweise aber mit unterschiedlicher Bedeutung hat,
erweitert. Wenn es sich um idiomatische Wendungen handelt, werden sie wortlich
iibersetzt. Inwieweit der einsprachige Gespriachspartner den tibertragenen Sinn dieser
Lehniibertragungen begreifen kann, hangt vor allem davon ab, ob der Einsprachige die
Bedeutung aus dem Kontext erschliefen kann und ob der Zweisprachige sich danach

korrigiert oder die AuBerung umformuliert. (vgl. Grosjean 1982:302-304)

Zu den syntaktischen Interferenzen gehdren nicht nur die Ubernahme der Wortstellung
der anderen Sprache, wodurch das Adjektiv, das Verb oder eine andere Wortart an einer
falschen Stelle steht, sondern auch die falsche Anwendung eines Determinativs oder
einer Préposition, die sich auf den Einfluss einer anderen Sprache zuriickfiihren lasst.
AuBlerdem ist es auch moglich, dass die Wahl des Tempus und des Aspekts von der

anderssprachigen Gebrauchskonvention beeinflusst wird. (vgl. Grosjean 1982:304-306)

Die Art und Weise, wie die Zweisprachigen eine Sprache buchstabieren, steht auch
unter dem Einfluss einer anderen Sprache. Beispielsweise ist es schwer, sich daran zu
gewoOhnen, im Deutschen den ersten Buchstaben des Nomens grof3zuschreiben, wenn

es in den anderen Sprachen nicht notwendig ist. (vgl. Grosjean 1982:306f.)

Nach Grosjean (1982:307) werden diese Abweichungen im Grunde genommen zu
einem Teil seines personlichen Sprachstils, wenn der Zweisprachige die beiden

Sprachen so flieBend sprechen kann, dass er gut mit anderen kommunizieren kann.

Auf dhnliche Art und Weise haben Kielhofer und Jonekeit (1984:69-80) drei hiufig
vorkommende Typen der Interferenzen genannt, ndmlich die Interferenzen in Bezug

auf die Aussprache, grammatische Interferenzen und lexikalische Interferenzen.
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Meistens ist es nicht so leicht, die grammatischen Interferenzen von den lexikalischen
Interferenzen zu unterscheiden, weil das Verwenden der lexikalisch-semantischen
Lehniibersetzungen oft mit grammatischen Fehlern verbunden ist. (vgl. Kielhdfer und

Jonekeit 1984:71)

3.4.2 Faktoren fiir Interferenzen

Als eine besondere sprachliche Erscheinung der Zwei- oder Mehrsprachigen stehen die
sprachlichen Interferenzen vermutlich im Zusammenhang mit der Art und Weise, wie
die Sprachen gelernt wurden, sowie mit den aktuellen Sprachniveaus in beiden

Sprachen.

Dabei wird die Sprachdominanz als ein bedeutender Faktor zur Diskussion gestellt.
Nach der Zusammenfassung von Miiller, Kupisch, Schmitz und Cantone (2011:122f.)
ist es moglich, dass die starke Sprache den Gebrauch der schwachen Sprache
beeinflusst. Umgekehrt kann die schwache Sprache auch einen Einfluss auf die starke
Sprache iiben. Sogar bei den balancierten Zweisprachigen sind die sprachlichen
Interferenzen zu beobachten. Deswegen ldsst sich keine allgemeingiiltige
Schlussfolgerung ziehen. Hulk und Miiller (2000) haben den Sprachgebrauch von
einem niederldndisch-franzosischen zweisprachigen Kind und einem deutsch-
italienisch sprechenden Kind beobachtet und analysiert. Daraus ziehen sie die
Schlussfolgerung, dass es keinen Unterschied zwischen dem Spracherwerb von
Zweisprachigen und Monolingualen gibt und die Interferenzen zwischen den Sprachen
nicht auf die sprachexternen Faktoren wie Sprachdominanz, sondern auf die

sprachinternen Faktoren zuriickzufiihren sind.

Es ist nachvollziehbar, dass die sprachinternen Faktoren in den Vordergrund geriickt
werden sollen, wenn die Interferenzen auf grammatischer oder lexikalischer Ebene zu

analysieren sind.

Nach Kielhdfer und Jonekeit (1984:78) wird die Interferenz ,,durch Ahnlichkeit
zwischen beiden Sprachen ausgelost™. Dabei handelt es sich hauptsichlich um die

Frage, ob ein Wort in einer anderen Sprache ein Aquivalent finden kann. Im Falle einer
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partiellen Aquivalenz konnen lexikalische oder grammatische Interferenzen auftreten,
indem die sprachlichen Besonderheiten eines vermeintlichen Agquivalentes beim
Gebrauch eines Wortes iibertragen werden. Wenn es iiberhaupt keine Aquivalenz gibt,
wird wahrscheinlich eine Lehniibersetzung gebildet. (vgl. Kielhdfer und Jonekeit

1984:72, 76)

Ringbom (2001:59f.) stimmt dieser Ausfassung zu und hebt die psychotypologische
Verwandtschaft sowie die wahrgenommene Distanz zwischen den Sprachen hervor.
Insofern weisen diese Sprachen eine hohe Anzahl gemeinsamer Worter auf, sodass
Lernende die Form oder die Bedeutung eines Wortes aus einer Sprache in die andere
iibertragen konnen. Das ist unabhidngig davon, wie gut die Lernenden die Sprachen
beherrschen. Bei einer Ubertragung der Wortformen, deren Bedeutungen jedoch nicht
identisch sind, resultiert daraus ein Fehler. Wenn ein Wort aufgrund der Polysemie in
der Zielsprache nicht nur ein Aquivalent hat oder sein Aquivalent noch andere
Homonyme hat, wird die Wortwahl dadurch erschwert, ganz zu schweigen davon, dass
es in der Zielsprache auch Worter mit &hnlicher Schreibweise geben kann. Wenn es um
die zusammengestellten Worter oder Ausdriicke geht, ist es moglich, dass diese
Komposita, Verbalphrasen oder Idiome wortlich in die Zielsprache tibersetzt werden
und so eine Lehniibertragung entsteht (vgl. Ringbom 2001:64). Zusétzlich zu den
verwandten Wortern konnen alle Worter, die die gleiche oder eine dhnliche Wortform,
aber nicht die gleiche Bedeutung haben, zu formalen Interferenzen fiithren. Sie werden

auch als ,,falsche Freunde* bezeichnet. (vgl. Jarvis 2009:106f.)

AuBlerdem beeinflusst die Komplexitit der Struktur das Vorkommen der
grammatischen Interferenzen. Das heif3t, je komplizierter und schwieriger die Struktur
ist, desto hiufiger kommt die Interferenz vor, indem der Zweisprachige die so
komplexe Struktur von einer Sprache auf die andere Sprache iibertrdgt oder
iibergeneralisiert. Das gilt das Okonomieprinzip, nimlich zuerst die nicht so komplexe
Struktur zu verwenden. Aber wenn eine komplexe Struktur ganz hdufig zur Anwendung
gebracht wird, dann verringert sich die Vorkommenshéufigkeit der Interferenz. (vgl.

Kielhofer und Jonekeit 1984:72; vgl. Miiller et al. 2011:123f.)
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Es ist noch umstritten, ob die oben genannten Faktoren, wie z. B. unausgewogene
Entwicklungen in beiden Sprachen, Ahnlichkeiten oder Unterschiede zwischen beiden
Sprachen, zu Interferenzen fiihren konnen. Daher ist es notwendig, sich auf die
empirische Erforschung moglicher Interferenzen zwischen dem Deutschen und dem
Chinesischen zu konzentrieren und herauszufinden, welche lexikalischen Interferenzen

bei deutsch-chinesischen Bilingualen hiufig zu beobachten sind.

3.4.3 Mogliche Interferenzen zwischen Deutsch und Chinesisch

Die folgenden empirischen Untersuchungen werden grofStenteils mit chinesischen DaF-
Lernenden durchgefiihrt, um eine relativ grofle Zahl von Gewéhrspersonen einbeziehen
zu konnen. Dies ist nicht nur fiir die DaF-Didaktik von groer Bedeutung, sondern auch

fiir die empirische Uberpriifung und Ergéinzung der Kontrastierung der beiden Sprachen.

Die Korpusanalysen der lexikalischen Interferenzen in den Texten der
Deutschlernenden in China von Wu und Li (2022) sowie von Chen (2014) gehen
theoretisch von der Einteilung der lexikalischen Transfers nach Ringbom (1998) in vier
Typen aus, ndmlich Kodewechsel, Falsche Freunde, semantische Extension und

Lehniibertragung.

Im Rahmen der Tertidrsprachenforschung von Chen (2014:60) bezieht sich der
Kodewechsel darauf, dass ein Wort, das aus der Muttersprache oder der Zweitsprache
stammt und das ein Aquivalent mit #hnlicher Form und Bedeutung in der Drittsprache
hat, direkt in die Drittsprache iibernommen wird. Bei Wu und Li (2022:127) beschréankt
sich der Kodewechsel nicht nur auf die durch Ahnlichkeiten ausgeldste Ubertragung,
sondern umfasst auch jede mogliche Ubernahme eines Wortes aus einer anderen
Sprache. Wenn die iibernommenen Wérter trotz der Ahnlichkeit in der Form eine
unterschiedliche Bedeutung haben, werden sie als falsche Freunde bezeichnet. Die
semantische Extension entsteht dadurch, dass man sich an seine Muttersprache oder
eine andere Sprache wendet, um ein passendes Wort zu finden. Aber es ist nicht selten,
dass das Wort mehrere Aquivalente in der Zielsprache hat, was zur falschen Wortwahl

fithren kann. Wenn man ein anderssprachiges Wort direkt in die Zielsprache iibersetzt
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und diese Ubersetzung in der Zielsprache nicht vorhanden ist, so handelt es sich um

eine Lehniibertragung.

AufBlerdem hat Chen (2014:66f.) den Begriff ,,idiomatischer Fehler von Cavallini
(2010) tibernommen, um die Probleme beim Lernen und Anwenden von Prapositionen
hervorzuheben, auf die die chinesischen Deutschlernenden hdufig gestoflen sind. Der
Grund besteht darin, dass chinesische Verben normalerweise direkt mit einem Objekt
verbunden sind. Wenn man seiner Intuition folgt, fiihrt das zum Weglassen der
Priposition, die von einem deutschen Verb verlangt wird. Obwohl man sich des
Pripositionalobjektes bewusst ist, fillt es einem auch schwer, sich fiir eine treffende
Priposition zu entscheiden. Manchmal wird die Wahl der Préposition auch durch die

Vorkenntnisse aus der Zweitsprache, ndmlich aus dem Englischen, beeinflusst.

Liang (2021:45f.) verwendet den Transfer als einen Oberbegriff, der alle Arten der
Ubernahmen von Gewohnheiten aus der Muttersprache oder aus anderen
Fremdsprachen in die Zielsprache umfasst. Die Interferenz stellt eher den negativen
Transfer dar, bei dem die sprachliche Norm verletzt wird. Dabei werden nicht nur
Phoneme, Lexeme und grammatische Strukturen, sondern auch kulturspezifische
Verhaltensweisen in der Zielsprache angewendet. Diese interferenzbedingten Fehler
lassen sich in drei linguistische Kategorien einteilen. Erstens geht es um die
Interferenzen auf der lexikalischen Ebene. Die Ubernahme von Wortformen wie Code-
Switches und Falsche Freunde wird als ,,transfer of form* bezeichnet. Unter den Code-
Switches versteht man die Ubertragung und Integration einer Wortform aus einer
anderen Sprache in den Satz der Zielsprache, weil man das Wort in der Zielsprache
nicht kennt. Von den Code-Switches unterscheiden sich die falschen Freunde durch die
abweichende Bedeutung. Zudem ist es auch moglich, die Bedeutung in die Zielsprache
zu iibertragen, wenn man nur die Form und die Bedeutung kennt und nicht weil3, welche
kollokationalen Restriktionen es gibt. Morphosyntaktische Interferenzen betreffen die
Genuszuweisung, den Kasus, die Flexion, die Kongruenz, die Wortfolge usw. Auf der
stilistischen Ebene wird gepriift, ob der Schreibstil der Gattung entspricht und ob der

Stil vom chinesischen Schreibstil beeinflusst ist. (vgl. Liang 2021:47-54)
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Auf der Grundlage der Kontrastierung der deutschen und chinesischen Sprache legt
Wang (2017) groBen Wert auf die lexikalischen Unterschiede, die sich hauptsichlich in
semantische Beziehung, Wortbildungsverfahren, formelhafte Wendungen und falsche
Freunde kategorisieren lassen. Fiir die semantischen Beziehungen zwischen den
Wortern aus verschiedenen Sprachen hat Wang (2017:52f) die Begriffe
,Divergenz® und ,,Konvergenz* eingefiihrt, um die fehlende Eins-zu-eins-Beziehung
zu beschreiben. Beispielsweise haben die deutschen Worter ,,essen* und ,,fressen® im
Chinesischen dieselbe Entsprechung, nimlich das Verb ,, "z (chi)“. Umgekehrt
unterscheidet man im Chinesischen das Kopthaar ,, % (fa)* von dem Tier- und
Korperhaar,, & (m4o)“, was im Deutschen in der Regel als ,,Haar bezeichnet werden
kann. Eine genaue Differenzierung erfolgt im Deutschen nur kontextabhingig. Der
Grund fiir die Fehler liegt wahrscheinlich in der Divergenz, da die Lernenden in der
Zweitsprache nicht so gut zwischen mehreren Aquivalenten unterscheiden kénnen und

das richtige Wort nicht finden.

Obwohl das Deutsche mit vielen anderen indogermanischen Sprachen wie dem
Englischen und dem Franzosischen synonyme Affixe teilt, verfligen diese Sprachen
nicht {iber identische Wortbildungsmorpheme bzw. Wortbildungsverfahren. Im
Vergleich zum Chinesischen, einer isolierenden Sprache, ist die Wortbildung durch das
Hinzufiigen von den Affixen nicht nur eine Besonderheit des Deutschen, sondern auch
eine Lernschwierigkeit fiir die chinesischen Deutschlernenden. Bei der Bildung des
Substantivkompositums weisen das Deutsche und das Chinesische viele
Gemeinsamkeiten auf, wobei die Komposita sowohl aus einem Adjektiv und einem
Substantiv als auch aus zwei Substantiven gebildet werden konnen. (vgl. Wang 2017:

541)

Die Kollokationen oder die Wortverbindungen stellen fiir die DaF- oder DaZ-
Lernenden eine groBe Herausforderung dar, weil diese formelhaften Wendungen
sprachspezifisch sind und die Ubertragung aus dem Chinesischen oft zu Fehlern fiihrt.
Beispielsweise gelten die direkten Ubersetzungen aus dem Chinesischen wie ,.eine

Entscheidung machen* und ,, Traum machen* als fehlerhaft. (vgl. Wang 2017:56f.)
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Falsche Freunde, die aufgrund von Ahnlichkeiten in der Wortform oder in der
Aussprache zwischen verwandten Sprachen haufig zu Verwechslungen fiihren, werden
hier zwar von Wang (2017:58f.) thematisiert, aber wegen der erheblichen Unterschiede
zwischen den beiden Sprachen in Bereichen wie Schrift und Morphologie in der

empirischen Forschung nicht berticksichtigt.

Neben dem Code-Switching bzw. Code-Mixing, das in den vorangegangenen
Unterkapiteln thematisiert und kategorisiert wurde und in den kommenden empirischen
Untersuchungen tiberpriift werden soll, spiegeln die sprachlichen Interferenzen eher
eine unbewusste Interaktion zwischen den beiden Sprachen wider. Fiir die
Sprachkombination Deutsch-Chinesisch lassen sich in den oben dargestellten
empirischen Untersuchungen auf lexikalischer Ebene Interferenzen hinsichtlich der
Wortstellung, der idiomatischen Wendung einschlieBlich der Verwendung der
Priposition und der kollokationalen Assoziationen sowie der semantischen Divergenz

feststellen.

3.5 Hauptunterschiede zwischen der deutschen und der chinesischen

Sprache

Sowohl fiir die linguistische Auseinandersetzung mit dem Code-Switching als auch fiir
die Vorhersage und Interpretation von sprachlichen Interferenzen ist es notwendig,
einen systematischen Vergleich zwischen den beiden Sprachen anzustellen. Einerseits
sind die oben dargestellten syntaktischen und grammatischen Beschrankungen aus den
sprachlichen Daten der Sprachpaare im englischsprachigen Raum oder in Europa
abgeleitet und es fehlen dabei die Belege aus zwei Sprachen, die sich so stark
voneinander unterscheiden wie Deutsch und Chinesisch. Andererseits stehen die
Wechselbeziehungen zwischen den beiden Sprachen im Mittelpunkt dieser Arbeit, die

sich aus den sprachtypologischen Unterschieden zwischen ihnen erkliren lassen.

3.5.1 Sprachtypologische Unterschiede

In ihrer diachronen Entwicklung entstammen beide Sprachen aus grundverschiedenen
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Sprachfamilien. Das Deutsche gehort zur indogermanischen Sprachfamilie, wahrend
das Chinesische der sinotibetischen Sprachfamilie zugeordnet ist. Es ist verstandlich,
dass das Deutsche im Bereich der Lexik und des Sprachbaus mehr Gemeinsamkeiten
mit dem Niederldndischen aus seinem Nachbarland aufweist als mit dem Chinesischen,
dessen MuttersprachlerInnen in einem weit entfernten asiatischen Land leben. (vgl.

Schlobinski 2014:44f.)

Schon auf den ersten Blick fdllt der grole Unterschied zwischen den beiden Schriften
auf. Die deutsche Sprache verwendet eine alphabetische Schrift, bei der die
Sprachzeichen mit Buchstaben reprisentiert sind. Im Gegensatz dazu verfligt die
chinesische Sprache als ein logographischer Schrifttyp iiber eigene Schriftzeichen. Im
Chinesischen dienen die lateinischen Buchstaben dazu, die Aussprache der
chinesischen Schriftzeichen anzugeben. Diese Pinyin-Umschriften wurden erst im Jahr
1958 offiziell eingefiihrt. Neben den Buchstaben kommen noch diakritische Zeichen

dazu, um die vier Tone zu markieren. (vgl. Diirscheid 2016:77)

Nach Schmidt (1999:4f.) ist der erste Ton hoch und eben, wiahrend der zweite einen
leicht ansteigenden darstellt. Der dritte ist schwankend, nimlich zuerst fallend und dann
steigend. Der letzte Ton klingt einfach abrupt fallend. Dariiber hinaus gibt es auch
Worter ohne Ton, wie chinesische Fragesatzpartikeln ,,/% (ma)“ und ,,J& (ne)“. Diese
Tone haben einen entscheidenden Einfluss auf die Bedeutung einer Silbe, d. h., wenn
die gleiche Silbe in verschiedene Tone versetzt wird, dann wird die Bedeutung vollig
anders und auch das entsprechende Schriftzeichen sieht unterschiedlich aus. Um ein
klassisches Beispiel handelt es sich bei der Umschrift ,,ma“: Mit dem ersten Ton
bedeutet es ,,die Mutter”, mit dem zweiten Ton ,,der Hanf*, mit dem dritten Ton ,,das
Pferd*“ sowie mit dem vierten Ton ,,schimpfen*. Wenn ,,ma“ keinen Ton hat, wird es als
Fragenzeichen am Ende eines Satzes verwendet. Auch wenn die Silbe denselben Ton

hat, ist es auch moglich, dass sie mehrere Schriftzeichen mit unterschiedlichen
Bedeutungen reprisentiert. Beispielsweise bilden ,,#{ (der Onkel)*, % (der Verlust,

verlieren)* und ,, /it (der Kamm, kimmen)* eine Reihe von Homophonen, die dieselbe

Aussprache ,,shii* haben und bedeutungsmifBig unterschiedlich sind. (vgl. Diirscheid
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2016:74)

Aus der morphologischen Perspektive gehort das Chinesische zu den isolierenden
Sprachen, deren Worter nicht oder wenig flektiert werden. Nach Lay (2009:44) gibt es
in der chinesischen Sprache ,,keine Wortarten und Wortklassen im européischen Sinne.
Ein chinesisches Zeichen kann als Adjektiv, Substantiv, Verb etc. verwendet werden,
wobei es weder als Substantiv dekliniert noch als Verb konjugiert wird”“. Im
Chinesischen gibt es keine Aquivalenz zu der grammatischen Kategorie Tempus. Diese
grammatischen Zeitstufen kdnnen nur implizit aus dem Satz und seinem Kontext

erschlossen werden. Manchmal wird das Tempus durch die zeitlichen Adverbien
angegeben, wie ,,JITE (jetzt)*, ,,lJHK (morgen)“ und ,,24 (schon)“. (vgl. Schmidt

1999:78f.)

3.5.2 Schriften und Script-Switching

Obwohl die Schreibweisen der beiden Sprachen vollig anders aussehen, gibt es doch
Moglichkeiten, deutsche Worter oder Begriffe in die chinesische Sprache zu iibertragen
und umgekehrt. Im deutschsprachigen Raum sind Stadtnamen wie ,,Peking* und
Begriffe wie ,,Kungfu“ und ,,Taoismus* bekannt, die nicht nur durch die chinesische
Kultur, sondern auch durch das beriihmten Latinisierungssystem, das Wade-Giles-
System, geprigt sind. Fiir die meisten chinesischen Worter, insbesondere die
Eigennamen, steht immer die jiingere, staatlich anerkannte Pinyin-Umschrift zur

Verfiigung.

Die Transliteration eines deutschen Wortes ins Chinesische ist eine relativ heikle
Aufgabe. Natiirlich kann man die deutsche Schreibweise direkt {ibernehmen, ohne sich
dem chinesischen Schriftsystem anzupassen. Es gibt aber noch andere Verfahren, mit
denen die Worter besser in die Zielsprache tibertragen und integriert werden konnen.
Am Beispiel von der ,,Mark®, der Bezeichnung fiir die ehemalige deutsche Wihrung,
lasst sich dies zeigen. Dabei wird das Wort zunichst in zwei Silben aufgespalten oder
umformuliert, die nach den Regeln der chinesischen Aussprache aus den Silben

,ma*“ und ,ke*“ bestehen. Dann sind zwei geeignete chinesische Schriftzeichen mit
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derselben Aussprache auszuwéhlen. Hier werden zwei einfache und héufig
verwendeten Schriftzeichen ausgewiihlt, nimlich ,,% (ma)*“ mit der Grundbedeutung
,dem Pferd und ,,% (k&) mit der Bedeutung ,,dem Gramm®. Aus den chinesischen
Schriftzeichen allein ldsst sich die Bedeutung des neu geschaffenen Kompositums nicht
erschlieBen. So wird dieses Kompositum nur als chinesische Bezeichnung fiir eine

deutsche Wihrung verwendet. (vgl. Ma 2022:46)

Manchmal entsteht die chinesische Transliteration dadurch, dass die phonologische
Ubertragung verkiirzt wird und mit einem chinesischen Morphem zu einer neuen,
hybriden Bildung kombiniert wird. Das gilt fiir die chinesische Ubersetzung des
Landernamens ,,Deutschland®. Die erste Silbe von ,,Deutschland* wird ins Chinesische
iibertragen, und zwar in der Form ,,de. Dafiir wird das chinesische Schriftzeichen L
(dé)* ausgewdhlt, das ,,die Moral*“ oder ,,die Tugend* bedeutet, und mit dem Suffix ,,
(gud)* mit der Bedeutung ,,das Land* kombiniert. Deswegen heiflit Deutschland auf
Chinesisch ,, X (dé gué)“. Trotzdem lisst sich nicht behaupten, dass die Wahl des
Schriftzeichens ,,f# (dé)“ mit einer positiven Einstellung gegeniiber Deutschland zu
tun hat, weil es eigentlich nicht so viele Schriftzeichen mit dieser Aussprache gibt. (vgl.

Richter 1986:104)

Durch die direkte Ubernahme der deutschen Alphabetschrift in den Text, der aus
chinesischen Schriftzeichen zusammengesetzt ist, werden die deutschen Worter bereits
optisch hervorgehoben; dies gilt auch fiir die Einbettung der chinesischen
Schriftzeichen in einen deutschen Text. Beispielsweise kommen auf dem Schild eines
chinesischen Restaurants im Ausland meist zwei Schriften vor. Diese auffélligen
Switchings zwischen den beiden Schriften werden von Angermeyer (2012:261ff.)
Script-Alternation genannt, das zusammen mit der Transliteration und dem hybriden

Script auf der Wortebene die Haupttypen der bilingualen Digraphie bildet.

In der Handschrift werden fast ausschlieBlich chinesische Schriftzeichen geschrieben,
mit Ausnahme der Lehrwerke und anderer Biicher fiir die Vorschul- und
Grundschulkinder, in denen die Pinyin-Umschriften als Merkhilfe verwendet werden.

Fiir diejenigen, die die gebriduchlichsten chinesischen Schriftzeichen erworben haben,
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dienen die Pinyin-Umschriften vor allem dazu, Chinesisch am Computer oder am
Handy einzugeben. Mithilfe eines Eingabesystems miissen zuerst die Buchstaben
eingegeben werden, dann stehen meistens mehrere Schriftzeichen zur Wahl. Manchmal
steht das gesuchte Zeichen nicht auf der ersten Seite. Nach der Auswahl des passenden
Zeichens wird die Eingabe abgeschlossen (vgl. Diirscheid 2016:78). Deswegen ist die
Eingabe der chinesischen Schriftzeichen umstindlicher als die Eingabe des Deutschen
und Englischen. Beim Script-Switching zwischen Chinesisch und Deutsch kommt der
bewusste Wechsel der Eingabemethode hinzu. AuBerdem werden die Worter der
anderen Schriftzeichen optisch hervorgehoben, was eigentlich vermieden werden kann,
indem man die Pinyin-Umschrift eines chinesischen Wortes in einem deutschen Text
verwendet oder das deutsche Wort phonologisch in chinesische Schriftzeichen

transkribiert.

3.5.3 Grammatische Unterschiede und die Wichtigkeit der Wortstellung im

Chinesischen

Die Grammatik der deutschen und chinesischen Sprachen wird von Ma (1984) im
Rahmen der kontrastiven Linguistik verglichen. Dabei werden neue grammatische
Kategorie, ndmlich Numerus, Genus, Kasus, Aktionsart, Tempus, Modus, Genera des
Verbs und Komparation, untersucht. Zusammenfassend lésst sich sagen, dass es in der
chinesischen Sprache keine festgelegten grammatischen Regeln in diesen
grammatischen Kategorien wie in der deutschen Sprache gibt. Allerdings werden einige
von diesen grammatischen Funktionen im Chinesischen auf andere Art und Weise
ausgedriickt, indem man bestimmte lexikalische und phonologische Mittel wie
Funktions- und Hilfsworter verwendet (vgl. Ma 1984:27f., 32). Beispielsweise gibt es
im Chinesischen keine allgemein giiltige Regel fiir die Pluralbildung von Substantiven.
Aber mit dem Suffix ,,{/7” kann man die Pluralform von Personalsubstantiven wie ,, %X,
(ich)” bilden, nimlich ,, ¥ 1/] (wir)”. Das Zihleinheitswort hilft auch bei der
Pluralbildung. Die Struktur ist dhnlich wie bei ,eine Tasse Tee*: Zahlwort +

Zidhleinheitswort + Substantiv (Sg.). (vgl. Ma 1984:28)
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Wenn vom Tempus die Rede ist, ,libernehmen zeitzeichnende Substantive und
Adverbien die Funktion einer konkreten Tempusaussage* (Ma 1984:30). Zu diesen

Aussagen gehoren die Worter wie ,, Bl /£ (jetzt)*, ,, Bl K (morgen)*, ,, & b
(sofort/gleich)*. Dariiber hinaus gib es auch Aspektpartikeln wie ,, I (le), das die

Vollendung einer Handlung anzeigen kann und ,,#5 (zhe)*, das sich auf eine durative

Handlung bezieht.

3.5.3.1 Wortstellung

Im Rahmen der lateinischen Grammatikbeschreibung scheint es so, als sei das
Chinesische grammatiklos. Aber diese grammatischen Kategorien werden auch im

Chinesischen realisiert, wenn auch auf andere Art und Weise. Dabei spielen die
Wortstellung und andere Hilfsworter eine entscheidende Rolle. Dafiir hat Ma (1984:26)

ein sehr einfaches, aber klassisches Beispiel genannt:

it ] 2

Er fragt den/die Lehrende

Subjekt Pradikat Akkusativ Punkt (Satzzeichen)
2 ] it

Der/Die Lehrende fragt ihn .

Subjekt Pradikat Akkusativ Punkt (Satzzeichen)

Einerseits zeigt dieser Beispielsatz, dass das Nomen ,,&ifi (130 shi, der/die Lehrende)*,
das Verb ,,ii] (wen, fragen)“ und das Pronomen ,fif. (ta, er/ihn/ihm) “ in den beiden
Sitzen formal unverdndert bleiben. Das heif3t, sie flektieren nicht. Andererseits wird
die Wichtigkeit der Wortstellung hervorgehoben, indem die Bedeutung durch die
Verdnderung der Stellung des Substantivs und des Pronomens grundlegend verdndert

wird.

Fiir die Deutschlernenden mit Chinesisch als Muttersprache ist die Wortstellung ein
wesentlicher Lernschwerpunkt. Es besteht die Moglichkeit, dass die Lernenden den
deutschen Satz nach der chinesischen Reihenfolge bilden. Xu (1984) hat in den

schriftlichen Arbeiten der chinesischen Studierenden solche Fehler gefunden. Im
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Einfachsatz wird die Wortstellung in der Inversion ignoriert und er wird weiterhin in
Anlehnung an die chinesische Wortstellung gebildet. Beispielsweise werden die Sétze
,In Beijing ich habe zwei Verwandte* und ,,.Dann jeder von uns hat einen Platz
gefunden zum Ausdruck gebracht (Xu 1984:397f.). Auch die Endstellung des Verbs
im Nebensatz fillt ithnen schwer und sie stellen gewohnheitsmdfig das Verb in
Zweitstellung, ndmlich direkt nach dem Subjekt. In diesem Sinne ist es nachvollziehbar,
wie die Nebensitze wie ,weil das ist nicht notig® und ,als er kam ins
Zimmer* entstanden sind (Xu 1984:400). Auch bei den deutsch-chinesischen Kindern
in Hongkong wird die Ubertragung der chinesischen Wortstellung ins Deutsche von
Chong (2003:158f.) beobachtet. Hinzu kommt die Aufzéhlungsreihenfolge mehrerer
Zeitangaben, wobei die Zuordnungen in beiden Sprachen voneinander abweichen. Als

Beispiel wird ,,Ndchsten Dienstag nachmittag um vier gehe ich ins Kino* genannt.

Diese Interferenzen im Bereich der Wortstellung finden sich auch in den chinesischen
Formulierungen. Zum einen wird das Verb in einem chinesischen Nebensatz wie im
Deutschen ans Ende gestellt, obwohl es eigentlich direkt nach dem Subjekt stehen
miisste. Auf diese Art und Weise wird der Satz ,, 243 iR i (wenn ich die
Hausaufgaben mache)* formuliert. Zum anderen wird die Stellung der
Negationspartikel ,,nicht im Deutschen auch ins Chinesische iibertragen, wenn das
Verb verneint werden soll. Im Deutschen ist es mdglich, dass die Negationspartikel
,nicht* hinter dem Verb z. B. am Satzende steht, wihrend die chinesische Partikel ,, />
(bu)* vor dem Verb steht muss. Deshalb ist ,, 322 A (Ich setze mich nicht hin)“, wo
das Verb 44 (zud)“ vor der Partikel ,, A~ (bu)*“ steht, fehlerhaft. (vgl. Chong 2003:
160)

3.5.3.2 Funktionsworter (idiomatische Wendung)

Natiirlich reicht die Wortstellung allein nicht aus, um die Grammatik eines Satzes
genauer zu bestimmen, insbesondere wenn es sich um einen viel komplizierteren Satz
handelt. Beispielsweise miissen im Chinesischen entweder Zeitadverbien oder zeitliche

Aspekte ergidnzt werden, um die zeitliche Angabe genauer zu beschreiben. Die
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chinesischen Zeitadverbien mit der Bedeutung wie ,,damals* und ,,jetzt* gehdren zu der
Wortart Adverb, was im Deutschen auch der Fall ist. Die tiblichen Zeitadverbien wie
»gestern® und ,,heute” werden im Chinesischen der Wortart Nomen zugeordnet, auch
wenn sie im Satz als Zeitadverb verwendet werden. Welche grammatische Funktion

RN (jin tian, heute)* hat, ldsst sich nur im gegebenen Satz erschlieen. Daher ist es

schwierig, chinesische Worter den im Deutschen iiblichen Wortarten zuzuordnen.

Stattdessen gibt es eine andere Klassifikationsmdglichkeit, die fiir beide Sprachen gilt,
ndmlich die Einteilung der Worter in zwei Haupttypen, je nachdem, ob die lexikalische
oder die grammatische Bedeutung dominiert. Dieses Begriffspaar wird im
deutschsprachigen Raum als Begriffsworter und Funktionsworter bezeichnet.
Beispielsweise zdhlen die Nomina, die Verben und die Adjektive zu den deutschen
Begriffswortern, wihrend die Artikel, die Konjunktionen, die Prépositionen usw. in die
Funktionsworter klassifiziert werden. Im Chinesischen werden die beiden Typen
Vollbedeutungsworter (527, shi ci) und Leerworter (K17, x@i ci) genannt, die bereits
thematisiert wurden, bevor sich mit der chinesischen Sprache im Rahmen der
Grammatikbeschreibung européischer Sprachen auseinandergesetzt wurde. Anders als
im Deutschen kommen noch die Zéhleinheitsworter zu den Begriffswortern hinzu.
Neben den Adverbien, Prépositionen, Konjunktionen und Interjektionen, die im
Deutschen als Funktionsworter bezeichnet werden, sind viele Hilfsworter im
Chinesischen vorhanden, die fiir die Satzbildung eine wichtige Rolle spielen (vgl. Sung
1983:30f.). In der chinesischen Grammatik versteht man unter den Hilfswdrtern
, Worter, die hinter einem Wort, einer Wortgruppe oder einem Satz stehen und einige
zusitzliche Bedeutung ausdriicken® (Sung 1983:369), und man kann sie vor allem in

Verbal-, Struktur- und Intonationspartikel unterteilen.

Zu den chinesischen Verbalpartikeln gehdren die Partikel wie ,, /' (le), ,, &
(zhe)* und i (guo)“, die den zeitlichen Aspekt niher beschreiben. Wenn ,, |
(le)* oder ,,i (guo)“ hinter einem Verb steht, dann bedeutet es, dass diese Handlung
bereits abgeschlossen ist. Je nach Kontext sind diese beiden Partikeln ein Symbol fiir

das Prateritum oder das Perfekt. Aber diese beiden Partikeln sind nicht immer
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austauschbar. Beispielsweise bedeutet die Verbindung von dem ,,z, (chi, essen) mit ,,
7 (le)¥, dass jemand etwas gegessen hat, wihrend ,,/Z (chi, essen)* plus ,,iT
(guo)“ eher darauf hinweist, dass man etwas einmal gegessen hat (vgl. Sung 1983:32,
98). Die Partikel ,, % (zhe)*“ dient dazu, eine durative Handlung oder einen
andauernden Zustand zu beschreiben. Beispielsweise bedeutet ,, % (guan)* auf
Deutsch ,,schlieBen®, wihrend ,,2¢#% (guan zhe)“ ,geschlossen sein“ bedeutet . In
diesem Sinne wird ein chinesisches Verb in Verbindung mit der Partikel ,, % (zhe)* der
durativen Aktionsart zugeschrieben. Aber wenn das Verb ,, 2= (s1 ki0)* mit der
Bedeutung ,,denken” mit dem Partikel ,,zhe* zusammen vorkommt, wird dadurch
betont, dass man gerade denkt. Wenn es in dem Satz auBBerdem nicht nur ein Verb gibt,
dann funktioniert ein Verb mit ,,% (zhe)* dahinter wie ein Partizip I im Deutschen.

Der Satz ,,/fliZ& % K 1 “ bedeutet ,,er kommt lichelnd.“ (vgl. Wang 2017:76; vgl. Sung

1983:87)
i % & *k T
ta xiao zhe lai le
er lacheln Verbalpartikel kommen Intonationspartikel

Er kommt lichelnd.

Die perfektive Aktionsart des Verbs wird im Chinesischen realisiert, indem ein
Komplement des Resultats hinzugefiigt wird. Fiir das Verb ,,#& (zhdo)“ mit der
Bedeutung ,,suchen® ist es moglich, dass es durch das Hinzufiigen des Adverbs ,, %I

(dao)* zum Aquivalent von ,finden” wird. Auch das Verb ,, 3% (maii)*“ mit der
Bedeutung ,.kaufen* in Verbindung mit dem Adverb ,, %l (dao)“ betont, dass etwas

durch Kaufen erworben wurde. Auch das Schriftzeichen ,,% “ mit der Aussprache
,,zhao* wird hiufig in Verbindung mit dem Verb ,,J# (shui, schlafen)* verwendet und

bedeutet genauso viel wie das Verb ,,einschlafen. (vgl. Wang 2017:76f.)

Der Einsatz der Intonationspartikel in einem Satz bewirkt entweder die Umwandlung
der Satzart oder die Verdnderung der Satzbedeutung. Letztere funktioniert &hnlich wie
die Modalpartikel im Deutschen, wenn eine Intonationspartikel in einen Aussagesatz

eingefiigt wird. Beispielsweise kann die Modalitét in dem Satz ,,Das ist doch wirklich
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lachhaft®, die durch die Modalpartikel ,,doch* verstiarkt wird, in der entsprechenden
chinesischen Ubersetzung durch das Hinzufiigen der Intonationspartikel ,, W
(ne)* realisiert werden (vgl. Sung 1984:371). Aber ,,J& (ne)* wird iiblicherweise als
Fragesatzpartikel verwendet. Besonders wenn es nach einem Nomen oder einem
Pronomen steht, wird die gleiche Frage, iiber die man gesprochen hat, einer anderen
Person gestellt oder diese wird nach ihrer Meinung gefragt. Deswegen bedeutet die
Verbindung von dem Pronomen ,,fR (ni, du)* mit der Fragesatzpartikel ,,J¢ (ne)* auf

Deutsch ,,und du? oder ,,Wie ist es mit dir?*. (vgl. Sung 1983:370f.)

Das Schriftzeichen ,,/Y) (de)* wird als das am hiufigsten verwendete Schriftzeichen in

der chinesischen Sprache bezeichnet und fungiert meistens als Strukturpartikel. Am
héufigsten kommt diese zwischen einem Adjektiv und einem Nomen vor, wodurch die
attributive Beziehung signalisiert wird. Wenn sie zwischen zwei Nominalen stehen,

dann gibt es ein Besitzverhéltnis zwischen den beiden. Beispielsweise bedeutet ,,die
Frau des Liu Kuan® auf Chinesisch ,, X! % ( lia kuan) 9 (de) A (taitai, die Frau)“.
Es ist deutlich, dass die Wortstellungen unterschiedlich sind. Wenn das chinesische
Pronomen wie ./ (ni, du)* mit ,,/’J (de)* in Verbindung gesetzt wird, dann wird es

zu einem Possessivpronomen mit der Bedeutung ,,dein“. Wenn ein Verb vor diese
Strukturpartikel gestellt wird, ist es moglich, dass dieses Kompositum zu einem
Substantiv umgewandelt wird, um die Person zu beschreiben, die diese Tétigkeit austibt.

So ist ,, & i MY (kan shii de, lesen + de)* eine mdgliche umgangssprachliche

Ubersetzung von ,,dem Lesenden®. Aullerdem dient diese iibliche Partikel auch als

Intonations-, Verbalpartikel sowie Aufzdhlungszeichen usw. (vgl. Sung 1983:376ft.)

Es ist nicht moglich, die Verwendung des Zeichens ,,YJ (de)* in einem Schritt zu

erfassen, ganz zu schweigen von anderen Funktionswortern wie Pridpositionen,

Konjunktionen und Funktionsverben.

Neben diesen Hilfswortern, durch die verschiedene grammatische Kategorien realisiert

werden oder durch die die Bedeutung eines Satzes beeinflusst wird, gibt es im
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Chinesischen auch Funktionsverben und Funktionsverbgefiige. In solchen
Wortgruppen verblasst die Bedeutung des Verbs, wihrend die Hauptbedeutung von
dem Nomen abzuleiten ist. Zum Beispiel sind im Chinesischen nicht nur die
Aquivalente fiir die Verben ,,diskutieren, , helfen und ,,beachten* zu finden, sondern
auch die fiir die jeweiligen Funktionsverbgefiige, ndmlich ,,eine Diskussion fiihren®,
,Hilfe leisten* und ,,Beachtung schenken (vgl. Jie 1984:230). Mit Riicksicht auf die
Anzahl der Funktionsverben verfiigt das Deutsche {iber mehr als 50 Verben, die sowohl
als Vollverb als auch als Funktionsverb verwendet werden konnen, wéihrend die Anzahl
im Chinesischen unter zehn liegt (vgl. Jie 1984:236f.). Deshalb ist es hoch
wahrscheinlich, dass die direkte Ubersetzung eines deutschen Funktionsverbgefiiges
nicht so gut ins Chinesische passt oder dass man kein richtiges Funktionsverb im

Deutschen finden kann, weil es kein Aquivalent im Chinesischen hat.

3.5.3.3 Semantische Divergenzen und Konvergenzen (falsche Wortwahl)

Neben der Aussprache und der Schreibweise sowie den morphologischen und
syntaktischen Aspekten eines Wortes ist jedes Wort mit einer Bedeutung verkniipft.
Beim semantischen Vergleich von Wortern aus zwei verschiedenen Sprachen kann es
vorkommen, dass ein Wort in der anderen Sprache kein Aquivalent hat, nur ein
Aquivalent oder sogar mehrere Aquivalente besitzt. Es kommt darauf an, was fiir eine
Bedeutung oder wie viele Bedeutungen das Wort hat und ob es fiir jede Bedeutung in

einer anderen Sprache eine Entsprechung gibt.

Wenn ein Wort keine Entsprechung in einer anderen Sprache hat, wird diese
systematische Relation als Nulldquivalenz bezeichnet. Sternemann (1983:52) hat dafiir
,Jugendweihe®, | Jugendobjekt und ,,Forschungsstudium® als deutsche Beispiele
genannt. Diese deutschen Worter sind sehr stark kulturell oder gesellschaftlich geprigt
und es findet sich keine richtige Entsprechung in anderen Sprachen. Aber durch die
Umschreibung oder die Paraphrasierung konnen sie (teilweise) in einer anderen
Sprache wiedergegeben werden. Aus dieser Sicht gibt es auf der lexikalischen Ebene

keine wirkliche Nulldquivalenz. (vgl. Sternemann 1983:51f.)
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Im Gegensatz zur Nulldquivalenz steht die totale Aquivalenz am anderen Ende der
Aquivalenzskala, unter der man ,,die Gleichheit der semantischen Komponenten zweier
Erscheinungen, was die Gleichheit der Bedeutungsstruktur miteinschliet*, versteht
(Sternemann 1983:50). Es wird davon ausgegangen, dass unter den wissenschaftlichen
Termini, Eigennamen oder Zahlwértern Entsprechungen mit totaler Aquivalenz zu
finden sind. Einfache Worter wie das deutsche Wort ,,Blei* mit seinen Entsprechungen
im Englischen ,lead” und im Chinesischen ,,# (qian)*“ bildet ohne Zweifel ein

Beispiel fiir einem Terminus mit totaler Aquivalenz.

Wenn es sich jedoch um zusammengesetzte oder abgeleitete Worter handelt, ist es
moglich, dass sie sich in ihrer Benennungsstruktur unterscheiden. Beispielsweise
beziehen sich ,,der Wasserstoff* und ,,hydrogen* auf das gleiche chemische Element,
wihrend das deutsche Wort aus ,,Wasser* und ,,Stoff** zusammengesetzt ist und das
englische aus ,,hydro- (Wasser)* und ,,-gen (erzeugend)“ (vgl. Sternmann 1983:50f.).
Im Chinesischen ist es vollig anders und es wird als =) (qing)* bezeichnet. Zunichst
kann man aus dem Radikal ,,5, (qi)*, das mit dem chinesischen Schriftzeichen fiir Gas
identisch ist, schlieen, dass es sich bei diesem Element um eine Art Gas handelt.
Zweitens ist seine Aussprache gleich wie das chinesische Zeichen fiir ,,die Leichtigkeit®,
was der Tatsache entspricht, dass Wasserstoff das leichteste chemische Element
darstellt. An diesem Beispiel wird deutlich, dass die Wortbildung im Chinesischen
vollig anders funktioniert, besonders wenn es um die Bildung neuer Worter geht.
Dennoch beziehen sich diese drei Bezeichnungen semantisch auf dasselbe chemische
Element. Deswegen ist es moglich, semantische totale Aquivalenz zu finden, abgesehen

von der Benennungsstruktur.

In den meisten Féllen besteht zwischen den Wortern verschiedener Sprachen weder die
Nulliquivalenz noch die totale Aquivalenz. Ein Wort kann auch mehrere
Entsprechungen in der Zielsprache haben, was eine divergente Relation darstellt. Die
Relation nennt man Divergenz oder Diversifikation. Umgekehrt spricht man von
Konvergenz oder Neutralisierung, wenn mehrere Worter in der Ausgangssprache die

gleiche Entsprechung in der Zielsprache haben. Diese beiden Relationen stellen nur
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einen vereinfachten Aspekt der wesentlich komplexeren partiellen Aquivalenz dar. (vgl.

Sternemann 1983:52)

Mit Riicksicht auf das Sprachenpaar Deutsch und Chinesisch sind auch viele Beispiele
fiir semantische Divergenz und Konvergenz zu finden. Beispielsweise gibt es im
Chinesischen keine Unterscheidung zwischen ,,essen und ,,fressen®, sondern nur den
Oberbegriff, ndmlich ,, "z (chi)“. Fiir die Deutschlernenden mit Chinesisch als
Muttersprache ist es eine schwierige Aufgabe, eine dem Kontext angemessene
Entsprechung fiir ,,/z (chi)* zu wihlen. Es iiberrascht daher nicht, dass nur 2 von 58
Studierenden das letzte Verb zwischen ,.essen” und ,fressen” fiir das Subjekt ,,die
Katze* oder ,,der Hund* wéhlten (vgl. Wang 2017:53, 121). Wenn von der Divergenz
die Rede ist, ist das Verb ,,tragen* ein anschauliches Beispiel. Im Deutschen kann man
,ein Kleidungsstiick tragen®, ,,einen Hut tragen®, ,eine Brille tragen” und ,eine
Armbanduhr tragen“ sagen, wihrend im Chinesischen fiir Kleidung das Verb ,, %
(chuan)“ und fiir Hiite, Brillen, Armbanduhren und andere Schmuckstiicke eher das

Verb ,,# (dai)* verwendet wird . (vgl. Chong 2003:161f.)

3.6 Fazit

In der vorliegenden Forschung steht das Code-Mixing im authentischen
Sprachgebrauch der deutsch-chinesischen Zweisprachigen im Vordergrund: Einerseits
werden die drei Typen des Code-Mixings, insbesondere innerhalb eines Satzes,
quantitativ analysiert, andererseits werden sie im konkreten Kontext pragmatisch und

grammatisch analysiert.

Auch die vorkommenden sprachlichen Interferenzen werden interpretiert, die im
Unterschied zum Code-Mixing nicht nur die Insertion von ein paar Morphemen oder
Sétzen beinhalten, sondern auch grammatische Einfllisse mit einbeziehen und als

Fehlerquelle grofBe Aufmerksamkeit erregen und viel erforscht sind.

Ausgehend von der theoretischen Auseinandersetzung von dem Begriff

HInterferenz und dem sprachkontrastiven Vergleich der beiden Sprachen sind
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Interferenzen in den folgenden Bereichen zu erwarten:

1) Wortstellung: Ein Satz wird entsprechend der Wortstellung des anderssprachigen
Aquivalents formuliert, wodurch der Satz gegen die eigenen Wortstellungsregeln

verstot und unverstindlich wird.

Beispielsweise haben die Kinder den Satz ,Jetzt ich gehe nach Hause® (Chong
2003:158) nach der chinesischen Wortstellung gebildet oder haben das Verb in einem
chinesischen Nebensatz an das Satzende gestellt, wie ,, 24 & I iR i i < (Chong
2003:160).

2) Idiomatische/feste Wendungen (Hilfsworter wie Priapositionen, Funktionsverben,
Aspektpartikeln, Handlungsrichtung): Eine idiomatische Wendung wird direkt von
einer Sprache in eine andere Sprache libertragen. Es ist jedoch sehr wahrscheinlich,
dass diese direkte Ubernahme von der entsprechenden festen Verbindung in der anderen

Sprache abweicht oder diese gar nicht verwendet wird.

In der empirischen Forschung unter den Kindern aus schweizer-chinesischen Familien
(Lotscher 2020) sowie unter den Kindern aus deutsch-chinesischen Familien in
Hongkong (Chong 2002) werden deutsche Einfliisse auf das Chinesische in der

Redewendung ,,Geburtstag haben* festgestellt.

EANEEANMEH (Dieser Papa hat einen Geburtstag.) (Lotscher 2020:276)

4 74 H. (Er hatte Geburtstag.) (Chong 2002:161)

Die Kinder haben ,,Geburtstag haben* wortlich ins Chinesische iibersetzt, nimlich ,,
(you, haben) + 4 H (shéng ri, Geburtstag)*. Die Formulierung gibt es im
Chinesischen nicht. Stattdessen sagt man auf Chinesisch ,,i (guo)+ 4=H (shéngri,

Geburtstag)®.

Dieser Fehler lasst sich darauf zuriickfiihren, dass diese Kinder mit dem chinesischen

Ausdruck nicht vertraut sind.

3) Falsche Wortwahl wegen der Divergenz: Aufgrund der semantischen Divergenz
wird eine mogliche Ubersetzung verwendet, die dem Kontext nicht angemessen ist.
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Lotscher (2020:2841.) hat ein Beispiel mit ,,Frau* angefiihrt. Eigentlich wollte ein Kind

,Papa Molls Frau“ zum Ausdruck bringen. Aber es hat es so formuliert:
Papa Moll/ ff] (de)/ % N\ (niirén)

Die Partikel ,,/1'] (de)“ dient hier als ein Zeichen fiir das Besitzverhiltnis zwischen zwei
Nomen, das im Deutschen durch das Genitiv-S gekennzeichnet wird. Das Problem liegt
in der chinesischen Ubersetzung von ,,Frau, die wortlich ,,weibliche Person‘ bedeutet.
Diese Ubersetzung gibt die grundlegende Bedeutung von ,,Frau wieder. Aber wenn
»Z AN (nli rén)* im Chinesischen in Verbindung mit einem possessiven Attribut
vorkommt, impliziert das meistens eine romantische Beziehung zwischen den beiden.
Anders als diese Konnotation versteht man unter ,,Frau‘ in diesem Satz ,,Ehefrau®, die

im Chinesischen ,, 3£~ (qi zi)* oder ,,%£ %% (130 p6)* heiBen soll.

4) Direkte Ubersetzung: Ein Wort, insbesondere ein zusammengesetztes Wort, wird
formal und inhaltlich in eine andere Sprache iibersetzt, wobei ein neues Wort oder
Kompositum erfunden wird. Dies entspricht jedoch nicht den iiblichen Ausdriicken der

anderen Sprache.

Diese Ubersetzung hat entweder eine andere Bedeutung oder existiert in der anderen
Sprache nicht. Beispielsweise hat ein Deutschlerner das chinesische Phinomen eSS
(chiin yun)*“ direkt als ,,Friihlingstransport* (Chen 2014:163) iibersetzt, was sich von

der deutschen Beschreibung ,,Reisewelle zum Friihlingsfest® stark unterscheidet.
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4 Umfrage zum Spracherwerb und Sprachgebrauch der

zweiten Generation

4.1 Konzipieren der Umfrage

Die Hauptforschungsfrage bezieht sich auf die Wechselbeziehungen auf lexikalisch-
semantischer Ebene wie Code-Switching und Interferenzen zwischen dem Deutschen
und dem Chinesischen der zweiten Generation chinesischer Migranten. Bevor man tief
auf die konkreten sprachlichen Besonderheiten eingeht, ist es notwendig, die
Sprachlernerfahrungen, den Sprachgebrauch und die FEinstellungen zur
Zweisprachigkeit der Zielgruppen zu kliren, damit man einen Eindruck von ihrem
Sprachhintergrund bekommt und mithilfe davon ihre sprachlichen Besonderheiten wie

Code-Switching besser analysieren kann.

Um diese Hintergrundinformationen zu sammeln, wird eine Umfrage unter Eltern und
Kindern konzipiert und durchgefiihrt. Diese ermdoglicht es, durch das Verteilen der
Umfragen einen ersten Kontakt mit den potenziellen Zielgruppen aufzunehmen. Auf
der einen Seite handelt es sich um den Einfluss des Sprachinputs und der
Forderstrategien durch den Medieneinsatz wie Fernsehen und Biicher, den Kontakt mit
den Bezugspersonen wie den Familienmitgliedern, den Freunden und der Umgebung
durch die Teilnahme am muttersprachlichen Unterricht und Schuleintritt. (vgl. Krefeld
2004:63) Auf der anderen Seite geht es um das Alter beim Auswandern, die
Aufenthaltszeit im Zielland, die Einstellung zu beiden Sprachen und Lindern, den
Sprachentwicklungsprozess und den Sprachzustand. Am wichtigsten ist es zu erkennen,
auf welche Sprachinterferenzen die zweite Genration bei Spracherwerb und
Sprachverwendung gestoflen war und ist. (vgl. Peterson 2015:9-10; Haug 2005:263f.;
Montanari 2017:43-50; Chong 2003:67)

4.1.1 Metadaten

Die soziodemografischen Daten stellen die wesentlichen Faktoren fiir die Festlegung
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ihrer Identitdt als zweite Generation und fiir ihre Erziehung, insbesondere den
Spracherwerb dar. In der vorliegenden Untersuchung bezieht sich die zweite
Generation auf Personen, deren chinesische Eltern nach dem Erwachsenenalter nach
Deutschland gekommen sind und die in Deutschland geboren sowie aufgewachsen sind
oder zumindest vor dem Erwachsenenalter nach Deutschland gekommen sind. Dazu
wird gefragt, wann die Eltern nach Deutschland gekommen sind und ob die Kinder in
Deutschland geboren wurden. Wenn die Kinder in China aufgewachsen sind, ist
relevant, ob sie dort den Kindergarten oder die Schule besucht haben und in welchem
Alter sie nach Deutschland gekommen sind. Daraus kann abgeleitet werden, ob die

Kinder Chinesisch gesteuert gelernt haben.

Ublicherweise werden der Herkunftsort, der Wohnort in Deutschland, der Beruf, der
Bildungshintergrund und die Deutschkenntnisse der Eltern abgefragt. Daraus ist
abzuleiten, ob die Eltern so gut Deutsch konnen, dass zumindest ein Elternteil zu Hause
mit den Kindern Deutsch sprechen kann. Wenn das nicht der Fall ist, bleibt kaum eine

andere Moglichkeit, als dass Chinesisch als einzige Familiensprache gesprochen wird.

4.1.2 Faktoren fiir den Spracherwerb
Sprachlernerfahrungen

In der Regel ist das deutsche Sprachniveau der in Deutschland geborenen Migranten
besser als das der ersten Generation, besonders wenn die erste Generation erst nach
dem Erwachsensein in Deutschland angekommen ist und kaum die Gelegenheit zum
Deutschlernen hat. Dabei spielen das Einwanderungsalter und die Schulbildung eine

wichtige Rolle. (Vgl. Haug 2005:263).

Innerhalb der Zielgruppe dieser Forschung, ndmlich der zweiten Generation, lassen
sich Unterschiede danach feststellen, ob die Personen in Deutschland geboren sind und
wenn nicht, welche Schulbildung sie im Heimatland gehabt haben. Beispielsweise hat
Rumbaut (2004: 1167) die zweite Generation dem Einwanderungsalter zufolge
kategorisiert. Die Kinder, die im Kleinkindalter oder Vorschulalter (0-5) immigriert

sind, werden als 1,75 Generation benannt. Sie sind zu jung, um in die Grundschule zu
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gehen, um das Lesen und das Schreiben der Herkunftssprache zu lernen. In diesem
Sinne gibt es zwischen ihnen und im Zielland geborenen Kindern viele
Gemeinsamkeiten. Die 1,5-Generation bezieht sich auf die vom Grundschulalter zum
Mittelschulalter (6-12) immigrierten Kinder, deren Herkunftssprachfdahigkeit im
Heimatland entwickelt wird und deren meisten Schulzeit im Heimatland verbracht wird.
Die Kinder, die zwischen 13 und 17 Jahre alt sind, gehen nach der Immigration in die

Mittelschule oder zur Arbeit und werden als 1,25-Generation bezeichnet.

Neben der Immigrationszeit und Schulbildung ist es fiir die Kategorisierung der
Zweisprachigen auch wichtig, die beiden Sprachen je nach der Erwerbsreihenfolge,
dem Sprachniveau, der funktionalen Trennung usw. voneinander zu unterscheiden. In
der Umfrage wird befragt, welche Sprache die Kinder zuerst gelernt haben, welche
Sprache von ihnen als Muttersprache angesehen und welche Sprache als

Familiensprache gesprochen wird.

Motivation

Motivation ist ein traditioneller Faktor fiir den Fremd- und Zweitspracherwerb und wird
von Lambert (1973:13) in zwei Typen kategorisiert, ndmlich die instrumentale
Motivation und die integrative Motivation. Die erste ist mit einem praktischen Nutzen
dahinter verbunden, wéhrend die letzte das personliche Interesse an den Menschen und

der Kultur eines Landes, wo diese Sprache gesprochen wird, widerspielgelt.

Gardner (1985:10) hat dafiir eine Testreihe namens Attitude/Motivation Test Battery
(AMTB) entwickelt und hat in Zusammenarbeit mit Maclntyre (1991) unter 92
Psychologiestudierenden aus Kanada, die seit dem vorletzten Jahr der Oberschule kein
Franzosisch gelernt haben, eine empirische Forschung durchgefiihrt, um die
Effektivitit des Tests zu tiberpriifen. Diese Studierenden nahmen nicht nur an dem Test,
der aus den AMTB und der Skala zur Messung der sozialen Erwiinschtheit besteht,
sondern auch lernten 26 englisch-franzosische Wortpaare unter experimentalen

Bedingungen. Aulerdem waren die Teilnehmenden in zwei Gruppen unterteilt: Die
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Versuchsgruppe erhielt fiir die Teilnahme zehn Dollar. Die Kontrollgruppe wurde nicht
bezahlt. (vgl. Gardner und Maclntyre 1991:60ft.) Dieser finanzielle Anreiz stellt eine
Art der instrumentellen Motivationen dar und fiihrt dazu, dass die Versuchsgruppe bei
den ersten fiinf Versuchen deutlich mehr Zeit fiir das Lernen aufwendet als die andere
Gruppe. Allerdings unterscheiden sich die beiden Gruppen bei dem sechsten Versuch
in Bezug auf die Lernzeit nicht voneinander, weil die Versuchsgruppe keine Belohnung
erhielt und nicht instrumentell motiviert war. (vgl. Gardner und Maclntyre 1991:65, 68)
Die Teilnehmenden, die integrativ motiviert waren, haben mehr Worter gelernt als die
anderen. Zusammenfassend behaupteten Gardner und Maclntyre (1991:68), dass
sowohl die instrumentelle als auch die integrative Motivation die Leistung der
Gewihrspersonen beim Wortschatzlernen fordern kann. Auflerdem liegt der
Medianwert der Zuverldssigkeit der computergestiitzte AMTB bei 0,82 und ist besser
als der der handschriftlich auszufiillenden AMTB. Auch der Einsatz des finanziellen
Anreizes iibt keinen Einfluss auf die Ergebnisse der AMTB und die Wartezeit beim

Beantworten aus. (vgl. Gardner und Maclntyre 1991:66,71)

Genauer betrachtet sind die AMTB fiir die franzdsisch Lernenden in Kanada aus 8
Aspekten zusammengestellt: Einstellung zu franzdsischsprechenden Kanadierlnnen,
Interesse an Fremdsprachen, Wunsch nach dem Franzdsischlernen, Angst vor dem
Verwenden des Franzosischen, Einstellung zu der Lernsituation, integrative
Orientierung, instrumentelle Orientierung und Einstellung zum Franzodsischlernen.

(Gardner und MaclIntyre 1991:61)

Unter den chinesischen Herkunftssprachlernenden in Japan hat Shao (2018) die
familidren Faktoren und die Lernmotivationen untersucht und ist zu dem Schluss
gekommen, dass die Herkunftssprachlernenden eine stirkere extrinsische Motivation
als die Zweitsprachlernende haben. Diese Motivation lésst sich auf die eigene Familie
zurlickfithren. Beispielsweise mochten die Lernenden mit Familienmitgliedern in der

Herkunftssprache kommunizieren.

Camanaru und Noels (2009) haben im Rahmen der Selbstbestimmungstheorie die

Motivation von 145 Chinesisch-Lernenden durch Fragebogen untersucht. Die
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Herkunftssprachlernenden von Chinesisch haben eine Verbindung mit der chinesischen
Gemeinde und fiihlen sich verpflichtet, Chinesisch zu lernen, weil das ein Bestandteil
des Selbstkonzeptes bildet. Deswegen konnen sie selbst den Lernvorgang kontrollieren.
Die Autoren weisen auch darauf hin, dass die Lernenden, die entweder Chinesisch oder
Englisch als ihre Muttersprache ansehen, viele Gemeinsamkeiten beim Chinesisch-
Erwerb teilen. Auch auf Basis der Selbstbestimmungstheorie und anderen
Motivationsansitzen, welche die intrinsische und extrinsische Motivation fokussieren,
weisen auf zwei Substrate von Motivation Noels (2005), ndmlich das intergrupp
motivationale Substrat und das interpersonal motivationale Substrat. Fiir das letzte
Substrat sind Autonomie, Kompetenz und Verbundenheit entscheidend. Unter den
deutschen Herkunftssprachlernenden in Kanada gilt das Deutschlernen als ein Teil des

Selbstkonzeptes und der Kontakt mit deutschen Gemeinden spielt dabei eine Rolle.

Familidire Beeinflussungen

Die Herkunftssprache ist eng mit der Familie bzw. den Vorfahren verbunden und
symbolisiert die Kultur und die Werte der ethnischen Gruppe. Fiir Migrantenkinder der
zweiten und weiteren Generation ist es eine grole Herausforderung, die
Herkunftssprache in einem fremdsprachigen Land zu erlernen und zu pflegen. Dabei
spielen familidre Faktoren wie die Einstellung der Eltern zum Spracherwerb und der

Sprachgebrauch in der Familie eine entscheidende Rolle.

Nach Shao (2018) verwenden die chinesischen Kinder in Japan mit ihren GroBeltern
mehr Chinesisch als mit ihren Eltern. Die Einstellung der Eltern zum
Herkunftsspracherwerb, das japanische Niveau der Eltern und die sprachliche Umwelt
iiben einen Einfluss auf den Herkunftsspracherwerb der Kinder aus. Eine Forschung
von Willard et al. (2015) unter den tiirkischen Kindern in Deutschland zeigt auch, dass
der Herkunftsspracherwerb der Kinder, die Verwendung des Tiirkischen von der Mutter

den tiirkischen Wortschatz der Kinder beeinflussen konnen.

Ding (2016) hat den Einfluss der Eltern auf den Herkunftsspracherwerb und die

94



Sprachpflege der Kinder behandelt. Der Forschungsgegenstand ist der chinesische
Dialekt Hakka und seine Anwendung als Herkunftssprache in Malaysia. Das Verhalten
der Eltern beeinflusst nicht nur den Sprachgebrauch, sondern auch das Beherrschen der
Sprache der Kinder. Wenn die Eltern den Gebrauch der Herkunftssprache aufgegeben
haben, beginnt der Sprachwechsel von der Herkunftssprache zur Sprache des
Ziellandes innerhalb der Familie. Auch die Studie von Budiyana (2017), die unter 33
Vitern und 35 Miittern in Indonesien durchgefiihrt wurde, kommt zu einem @hnlichen
Ergebnis: Wenn die Eltern iiber geringe Chinesischkenntnisse verfiigen, haben die
Kinder Schwierigkeiten, mit ihren Verwandten in der Herkunftssprache zu

kommunizieren.

Deshalb ist die Zweisprachigkeit der Kinder erheblich durch das Verhalten der Eltern
beeinflusst. Die Entscheidung dariiber, welche Sprache zu Hause gesprochen wird oder
welche Sprache wann auf welche Art und Weise gefordert wird, liegt bei den Eltern.
Das héngt nicht nur von den Einstellungen der Eltern zum Erwerb der Herkunftssprache

und der Ziellandsprache ab, sondern auch von den Sprachkenntnissen der Eltern.

Anderer Sprachinput und Sprachgebrauch

Obwohl die Kinder in einer einsprachigen oder einer mehrsprachigen Lebenswelt leben,
liegt der Sprachinput der Familie und der Umgebung ihrer Sprachentwicklung
zugrunde. Fiir die zweite Generation miissen ihre Eltern sich dafiir entscheiden, welche
Sprache zuhause gesprochen wird. Nach dem Nationalen Bildungsbericht 2016 (166f.)
»sprechen 63% (der 4- und 5-jdhrigen Kinder mit Migrationshintergrund) zu Hause
iiberwiegende eine andere Sprache als Deutsch und bei den 6- bis 15-Jdhrigen ist auch
derselbe Fall. Deswegen ist wahrscheinlich, dass nur die Herkunftssprache Chinesisch
innerhalb der Familie gesprochen wird. Auf der einen Seite haben die Eltern die Absicht,
die chinesische Sprachfdhigkeit ihrer Kinder zu férdern. Auf der anderen Seite fiihrt es
auf die ungeniigende deutsche Sprachfdhigkeit der Eltern zuriick. Deswegen wollen die

Eltern nicht mit ihren Kindern auf Deutsch kommunizieren oder ihnen die deutsche
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Sprache beibringen. Es gibt auch die Moglichkeit, dass sich ein Elternteil (oder ein
Familienmitglied) mit den Kindern auf Deutsch unterhélt und ein anderes Elternteil
(oder andere Familienmitglieder) auf der Herkunftssprache. Aber wenn Deutsch nicht
die Muttersprache des Elternteils ist, ist der Sprachinput innerhalb der Familie in den
meisten Fillen nicht so ausreichend wie der Sprachinput in der Familie ohne

Migrationshintergrund.

Auf jeden Fall ist der Sprachinput der chinesischen oder deutschen Sprache meistens
nicht so ausreichend wie der Input der monolingualen einheimischen Kinder. Das heif3t
der unvollstindiger Erst- und Zweitspracherwerb finden in einer bestimmten Phase
gelichzeitig statt. Aber die Kinder kdnnen ,,nur begrenzt auf ihre Féhigkeiten in der L1
zuriickgreifen, wiahrend erwachsene Lerner diese bereits fiir einen effektiven L2-
Erwerb umfassend nutzen konnen“ (Montanari 2017:115). Deswegen wird die
Sprachfdhigkeit der Kinder mithilfe der gesteuerten Vermittlung entweder in

chinesischen Sprachschulen oder deutschen Schulen gefordert.

Diese Situation ist besonders auffillig bei der zweiten Generation, weil ,,bei Kindern
der 3. Generation kaum mehr Unterschiede hinsichtlich der Sprachpraxis in der Familie
im Vergleich zu Kindern ohne Migrationshintergrund zu beobachten sind*“ (Nationaler

Bildungsbericht 2016:167).

Neben dem Sprachgebrauch innerhalb der Familien wird auch die Sprachwahl bei der
Kommunikation mit den Spielgefdhrten, der Sprachgebrauch in der Umgebung und der
Einsatz der Medien im Fragebogen nachgefragt. Der Besuch der chinesischen
Sprachschule und der Kontakt mit Chinesischen Verwandten und Freunden und der
Aufenthalt in China spielen eine entscheidende Rolle fiir der Spracherwerb und der
Spracherhalt der chinesischen Sprache in einer deutschsprachigen Gesellschaft. Unter
diesen Faktoren wird der Umgang mit dem Freundeskreis von Krefeld (2004:63) als

der wichtigste angesehen.
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4.2 Gliederung der Umfrage

Die Umfrage besteht aus zwei Teilen, einem Teil fiir die Eltern und einem Teil fiir die
Kinder. Alle Items sind deutsch-chinesisch zweisprachig formuliert, damit die
Teilnehmenden die Aufgaben besser verstehen kdnnen. Besonders wenn die Eltern
wenig Deutsch konnen oder die Kinder nicht so viele chinesische Schriftzeichen

kennen, sind die anderssprachigen Ubersetzungen hilfreich fiir das Leseverstindnis.

Der Elternfragenbogen dient dazu, die grundlegenden Informationen tiiber den
Migrationshintergrund der Familie und die Zweisprachigkeit der Kinder zu sammeln.
Obwohl die chinesischen Eltern dazu neigen, innerhalb der Familie die chinesische
Sprachfdhigkeit der Kinder zu foérdern, ist es von Familie zu Familie unterschiedlich,
wie stark die chinesische Sprachfahigkeit gefordert wird und wie tolerant die Eltern

dem Sprachgebrauch der deutschen Sprache gegeniiber sind.

Ganz am Anfang der Umfrage stehen zwei Filterfragen (siche Anhang, Item 1 und 2):
eine lautet ,,Gehoren die beiden Elternteile zur ersten Generation der chinesischen
Migranten in Deutschland?‘ und die andere lautet ,,Ist das Kind vor dem Erwachsensein
nach Deutschland immigriert”. Nur wenn diese ersten zwei Fragen mit ,,Ja* beantwortet
werden, dann werden ihre Kinder zur Zielgruppe eingeordnet. Dann darf die Familie
die Umfrage zu Ende ausfiillen, sonst wird der Umfrageprozess automatisch beendet.
Diese Filterfunktion ldsst sich auf der Online-Umfrageplattform realisieren. Dadurch
wird sichergestellt, dass die Kinder die als zweite Generation der chinesischen

Migranten in Deutschland leben.

Vom Item 3 bis zum Item 9 werden die grundlegenden soziodemographischen Daten
wie der Beruf, der Herkunftsort, der Wohnort, die Immigrationszeit, der

Bildungshintergrund und das Deutschniveau der Eltern abgefragt.

Bei Item 10 und 11 handelt sich um die Frage nach der Zahl der Kinder sowie die
Immigrationszeit und den Bildungshintergrund jedes Kindes. Diese Faktoren iiben alle
einen FEinfluss auf den Spracherwerbsprozess aus, besonders wenn es um den

Sprachinput der chinesischen Sprache in der deutschen Gesellschaft geht. Im
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Zusammenhang mit dem Item 12, der Frage nach der Erstsprache des Kindes, ldsst sich
erschlieBen, wann das Kind mit dem Erwerb jeder Sprache angefangen hat, wie weit es
mit den beiden Sprachen gekommen ist und ob es ein simultaner oder sukzessiver

Zweisprachiger ist.

AnschlieBend stehen die Einstellungen der Eltern zu der Sprachlernerfahrung und dem
Sprachgebrauch des Kindes im Vordergrund. Einerseits werden die Eltern gebeten, das
chinesische und deutsche Sprachniveau ihres Kindes bzw. je nach der
Gesamtbeurteilung, der Aussprache, der Grammatik und dem Wortschatz nach dem
deutschen Notensystem zu schétzen (sieche Anhang, Item 13 und 14). Daraus ergibt sich,
welche Sprache relativ dominant ist. Andererseits wird der Sprachgebrauch mit den
Eltern, den Spielgefahrten, innerhalb der Familie, in der Umgebung und der Einsatz der

Medien im Fragebogen abgefragt (siche Anhang, Item 15).

Der Spracherwerb vollzieht sich ,als Prozess der Wechselwirkung zwischen
angeborenen Voraussetzungen und sozialen Einfliissen® (Gogolin und Neuman
1997:14). Das heilit, der Sprachgebrauch innerhalb der Familie und auch in der
Umgebung sorgt fiir den notwendigen Sprachinput fiir den Spracherwerb der Kinder
und dass die Sprachfahigkeit der Kinder durch eigenen sprachlichen Kontakt mit der
Umgebung, sowohl mit den Menschen als auch mit den Dingen, entwickelt und
verbessert wird. Daraus ergibt es sich auch, welche Funktion jede Sprache fiir die
Kinder hat. Vermutlich stellt die chinesische Sprache fiir die zweite Generation der
chinesischen Migranten die Familiensprache dar, wiahrend die deutsche Sprache die
Sprache fiir die schulische Bildung ist. Es gibt auch andere Bereiche der
Kommunikation wie die Interaktionen im Spielkreis oder in dem muttersprachlichen
Ergénzungsunterricht, in denen eine bestimmte Sprache oder eine Mischsprache

vorherrscht.

Der Besuch der chinesischen Sprachschule und der Kontakt mit chinesischen
Verwandten und Freunden sowie der Aufenthalt in China spielen eine bedeutende Rolle
fiir den Spracherwerb und den Spracherhalt der chinesischen Sprache in einer

deutschsprachigen Gesellschaft (siche Anhang, Item 16-19). Am Ende dieses
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Fragenbogens geht es darum, ob die Eltern den Sprachgebrauch des Kindes innerhalb
der Familie kontrollieren oder ob sie diese Zweisprachigkeit fordern wollen (siche

Anhang, Item 20 und 21).

Der Fragebogen fiir die Kinder hat als Ziel, die Einstellungen des Kindes zur eigenen
Zweisprachigkeit zu erfassen, sowohl in Bezug auf die Motivation des Sprachlernens
(siche Anhang, Item 22) als auch in Bezug auf den authentischen Sprachgebrauch

(siche Anhang, Item 23).

In Anlehnung an Li und Jiang (2017) und Gardner und Maclntyre (1991) werden die
Einstellung zum Lernen beider Sprachen befragt mit dem Beispielitem wie “das
Chinesischlernen ist wichtig” oder “es ist nicht notig, Deutsch zu lernen, damit ich
meine Sprachfdhigkeit verbessern kann”. Auch die Einstellung zum Sprachunterricht
besonders zum chinesischen Ergéinzungsunterricht spielt eine wichtige Rolle fiir das
Lernen der chinesischen Sprache in einer deutschsprachigen Gesellschaft. Die
grundlegenden und klassischen Aussagen zur integrativen Motivation wie “ich lerne
Deutsch, um die deutsche Kultur besser kennenzulernen” und die Aussage zur
instrumentalen Motivation wie “Ich lerne Chinesisch, um die Kurspriifung oder die
HSK-Priifung (der Chinese-Proficiency-Test) zu bestehen” stehen im Fragenbogen.
Diese Aussagen miissen die Befragten mit einer Likert-Skala beantworten. Dabei
variieren die Bewertungen von ,,stimme iiberhaupt nicht zu®, ,stimme nicht zu“,

,stimme weder zu noch nicht zu®, ,,stimme zu* bis zu ,,stimme vollig zu*.

Dann sollten die Kinder auf der Grundlage der Noten, die sie in der Regel im
Sprachunterricht erhalten, ihre chinesischen und deutschen Sprachniveaus bewerten
(siche Anhang, Item 24). In Verbindung mit der Bewertung der Eltern, ggf. auch mit
der Einschitzung der SchullehrerInnen, kann die Sprachfdhigkeit des Kindes moglichst

préziser bewertet werden.

Auch die Tabelle fiir den Sprachgebrauch oder die Sprachwahl in verschiedenen
Situationen muss mit der Antwort aus elterlicher Seite in Vergleich gesetzt werden.

Damit ergibt sich, ob die beiden Sprachen funktional voneinander getrennt sind und
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wie sich beide Sprachen beim authentischen Sprachgebrauch von Situation zu Situation

und von Thema zu Thema unterscheiden.

Bei dem letzten Teil handelt es sich vor allem um das Code-Switching, das Code-

Mixing und die moglichen Interferenzen zwischen beiden Sprachen (sieche Anhang,
Item 25-27). Es wird nicht nur nach der Hiufigkeit der Inferenzen, des Code-
Switchings und den drei Typen des Code-Mixings gefragt, sondern auch nach den
moglichen Ursachen und den entsprechenden Strategien dafiir. Zum Beispiel miissen
die Kinder anhand eigener Erfahrungen die Frage beantworten, welche Strategien sie

anwenden und wie oft, wenn sie mit einer sprachlichen ,,Liicke* konfrontiert sind.

Spéter werden die beiden Fragenbdgen in eine digitale Form umgewandelt, damit die
Umfrage in der WeChat-Gruppe fiir Chinesen und Chinesinnen in Hamburg und Kiel
verbreitet werden kann. Auflerdem werden die Umfragen auch per E-Mail an die
chinesischen Sprachschulen in Hamburg und in Kiel gesendet, dabei geht es nicht nur
um Kontaktaufnahme, sondern auch um die Bitte, die empirischen Forschungen in der

chinesischen Sprachschule durchzufiihren.

4.3 Verteilen der Umfrage

Im Grunde genommen wird die Bewerbungsanzeige in den sozialen Netzwerken, iiber
die chinesischen Sprachschulen, mithilfe von personlichen Bekannten geschickt und
weitergeleitet. Zu den sozialen Netzwerken zéhlen vor allem die Facebook-Gruppe und
WeChat-Gruppe fiir Chinesen und Chinesinnen in Deutschland. Es wurden auch E-
Mails an die chinesischen Sprachschulen oder an deutsch-chinesische Kindergérten
zuerst in Kiel und Hamburg sowie spéter in allen fast Bundesldndern geschrieben, um
nach Teilnehmenden zu suchen und dann den digitalisierten Fragebogen zu verteilen.
AuBlerdem wurden auch die Bekannten, die in Deutschland arbeiten und studieren,

gebeten, fiir eine Teilnahme zu werben.

In der Anfangsphase wird die Bewerbungsanzeige innerhalb verschiedener WeChat-

Gruppen verteilt, die hauptsdchlich aus Chinesen und Chinesinnen in Deutschland
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bestehen und in denen die Mitglieder sich iiber bestimmten Themen im Rahmen des
Lebens, des Studiums und des Arbeitens in Deutschland (manchmal in China)
austauschen. Insbesondere wihrend der Corona-Zeit spielten die WeChat-Gruppen, die
von einem chinesischen Supermarkt oder Restaurant gegriindet und verwaltet werden,
eine wichtige Rolle fiir Chinesen und Chinesinnen, da man iiber diese Gruppen
chinesische Lebensmittel und Gerichte bestellen und sich gegenseitig bei anderen

Problemen helfen kann.

Dabei wird eine Nachricht zur Anwerbung von Teilnehmenden versendet, in der die
Anforderungen detailliert beschrieben werden. Wenn jemand Interesse daran hat, kann
er oder sie mich auf verschiedenen Wegen erreichen, beispielsweise iiber WeChat,
WhatsApp oder E-Mail. Dadurch wird es ermoglicht, ein kurzes personliches Gespriach
mit Interessenten zu fiihren, ihre Identitét als zweite oder erste Generation nochmal zu
bestitigen, notwendige Erkldrungen zu dem Fragebogen zu geben, und zu versuchen,
Genehmigung zur Erhebung der sprachlichen Daten durch eine Ton- oder

Videoaufnahme zu erhalten.

Auch zu den ChinesischlehrerInnen in Kiel und Hamburg wurden einige personliche
Kontakte gekniipft, indem ich mehrmals an den Wochenenden die Sprachschulen
besuchte und die Bewerbungsanzeige an die anwesenden Eltern und Lehrerlnnen
verteilte. Gliicklicherweise konnte ich auch {iber einen langeren Zeitraum in zwei

Klassen fiir Chinesisch hospitieren - eine digital und eine in Présenz.

An die sinologischen Fakultiten an deutschen Universititen und Fachschulen werden
auch E-Mails geschrieben. Leider orientieren sich diese Fakultiten vor allem daran,
Sprachkurse fiir deutsche Studierende ohne chinesische Herkunft anzubieten. Fiir die

Konfuzius-Institute in Deutschland ist das auch der Fall.

Einmal wird eine Beobachtung in einem deutsch-chinesischen Kindergarten in
Frankfurt durchgefiihrt, in dem die Kinder aus chinesischen Familien nur ein Drittel
ausmachen. Zudem sind die Kita-Kinder zu jung, um selbstindig etwas zu erzéhlen

oder mit den anderen zu kommunizieren. Neben dem Vorlesen eines Gedichtes oder
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dem Singen eines Liedes konzentrieren sich die Kinder vor allem auf das gemeinsame
Spielen und reden nicht viel. Dariiber hinaus gibt es Code-Switching, das aber eher von
den Erziehern abhéngt, die nur ihre eigene Muttersprache mit den Kindern sprechen
diirfen. Deswegen ist das Erheben der Sprachdaten durch eine langfristige Beobachtung,
das Sprachportrait oder das Geschichtenerzihlen sowie das Ausfiillen der Umfrage fiir

die Kinder eine Uberforderung.

Demgegeniiber sind die Studierenden, die zur zweiten Generation der chinesischen
Migranten in Deutschland gehoren und durch eine Bewerbung auf Instagram erreicht

wurden. Diese sind motiviert, an der Umfrage teilzunehmen.

Im GroBlen und Ganzen sind die meisten Familien Mitglieder durch die Bewerbung in
den WeChat-Gruppen oder durch Weiterleiten der Lehrkrifte in chinesischen

Sprachschulen dariiber informiert und haben die Umfrage ausgefiillt.

4.4 Ergebnisse der Umfragen

4.4.1 Anzahl der Teilnehmende und die sozio-demographische Daten

Insgesamt wurden 47 Online-Umfragen ausgefiillt. Aber nur die Teilnehmenden, die
bei den ersten Fragen mit ,ja“ geantwortet haben, gehdren zur Zielgruppe der
vorliegenden Forschung. Ansonsten wird die Umfrage automatisch beendet. Acht
davon haben die erste Frage ,,Gehoren die beiden Elternteile zur ersten Generation der
chinesischen Migranten in Deutschland? mit “nein* beantwortet, wihrend fiinf
Teilnehmende die erste Frage bejaht, aber die zweite Frage ,,Ist das Kind vor dem
Erwachsensein nach Deutschland zugewandert?* verneint haben. Schlie8lich haben 34

Familien die Umfragen von Anfang bis Ende ausgefiillt.

Auch die Anzahl der Kinder (sieche Anhang, Item 10) variiert von Familie zu Familie.
Unter diesen 34 teilnehmenden Familien haben 20 Familien ein Kind. Es gibt zehn
Familien mit zwei Kindern und drei Familien mit drei Kindern. Nur eine Familie hat
mehr als drei Kinder und konnte nur die Daten von drei Kindern eintragen, weil die

Maximalanzahl vorher eingestellt wurde. Deswegen liegen insgesamt Daten von 52
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Kindern vor.

In Bezug auf das Geschlecht stellen die Frauen mit 69% den grofiten Anteil dar. 70%
der teilnehmenden Kinder sind in Deutschland geboren und aufgewachsen. Dabei sind
13 Erstgeborene und nur zwei Zweitgeborene nicht in Deutschland geboren (siche

Anhang, Item 11).

Das Alter? (siche Anhang, Item 11) der Kinder weicht stark voneinander ab.
Beispielsweise gibt es fiinf Vorschulkinder, wihrend 18 Kinder erwachsen sind.
Dennoch ist die Verteilung der Kinder auf die verschiedenen Schulformen ausgeglichen.
16 Kinder besuchen zum Zeitpunkt der Datenerhebung die Grundschule. 13 Kinder
gehen in die Schulen der Sekundarstufe. 18 davon haben die Schule bereits

abgeschlossen.

Fast ein Viertel der Elternteile aus den 34 Familien stammen aus der Zhejiang-Provinz
(siche Anhang, Item 4). 14 von ihnen sind bereits vor dem Jahr 2000 nach Deutschland
gekommen, wihrend die Mehrheit, d. h. ca. 60 % der Familien, nach dem Jahr 2000

zugezogen ist.

Im Vergleich dazu konzentrieren sich die meisten teilnehmenden Familien auf drei
Bundeslénder (siche Anhang, Item 5). 26% wohnen in Hamburg, je 21% in Hessen und
Nordrhein-Westfalen. Aus den anderen Landern wie Niedersachen, Schleswig-Holstein
usw. kommen nur wenige Familien. Einerseits gehdren Hamburg, Hessen und
Nordrhein-Westfalen zu den beliebten Siedlungsorten der Chinesen und Chinesinnen
in Deutschland. Beispielsweise leben die meisten chinesischen Staatsbiirger im Jahr
2023 in Nordrhein-Westfalen, wéhrend Niedersachsen und Hamburg jeweils an der
sechsten und siebten Stelle stehen (Statistische Bundesamt 2024a). Andererseits hat es
auch etwas mit der Art und Weise, wie die Online-Umfragen verteilt wurden, zu tun.

Meistens wird die Umfrage von den SchulleiterInnen der chinesischen Sprachschulen

2 Das Alter bezieht sich hier speziell auf das angegebene Alter zum Zeitpunkt der Datenerhebung, da
sich die Datenerhebung iiber einen langen Zeitraum von Mitte 2021 bis Mitte 2023 erstreckt und nur
Daten zu diesem angegebenen Alter giiltig sind.
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an die Eltern weitergeleitet oder im WeChat-Gruppe von Chinesischen in einer
deutschen Stadt verteilt. Deswegen wohnt die Mehrheit der teilnehmenden Familien

hauptséichlich in bestimmten Bundeslidndern.

4.4.2 Einschitzungen der Eltern

In dem Eltern-Fragenbogen werden Informationen tiber ihren Bildungshintergrund und
ihre Deutschkenntnisse sowie ihre Einstellung zur Forderung der Zweisprachigkeit der
Kinder erfragt. In dem Hauptteil haben die Eltern auf der Basis eigener Beobachtung
angegeben, welche Sprache die Kinder zuerst erworben haben, wie gut sie die beiden

Sprachen beherrschen und in welchen Situationen sie welche Sprache bevorzugen.

Bildungshintergund und Deutschkenntnisse der Eltern (Item 7-9)

74% der Elternteile haben einen Hochschulabschluss erworben. 16 Viter und 14 Miitter
verfiigen iiber einen Masterabschluss. Vier Elternteile haben sogar in Deutschland
einen Doktortitel erhalten. Die iibrigen Elternteile, die keinen Hochschulabschluss
haben, haben mit zwei Ausnahmen ihren Schulabschluss in China gemacht und sind

dann nach Deutschland gekommen.
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Abbildung 1: Bildungshintergrund der Eltern
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In Bezug auf die Deutschkenntnisse konnen die Eltern nicht nur ihre Noten in
verschiedenen Sprachpriifungen wie Test-DaF, DSH-Priifung und Goethe-Zertifikat
angeben, sondern auch die Noten in anderen Priifungen sowie eine Selbsteinschitzung.

AuBerdem gibt es auch die Option ,,keine Deutschkenntnisse vorhanden®.

Abgesehen von einigen Antworten wie ,,Einstufung Uni* oder ,,0k*, die nicht in den
Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen eingeordnet werden konnen,
haben 55 Elternteile ihr Deutschniveau genau angegeben. Sechs Viter haben keine
Deutschkenntnisse, wiahrend vier Viter und zwei Miitter das hochste Niveau C2
erreicht haben. Die Deutschkenntnisse der iibrigen Eltern liegen zum grofiten Teil

zwischen B1 und B2.
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Abbildung 2: Deutschniveau der Eltern

Erstsprache und Sprachniveau der Kinder (Item 12-14)

Spétestens nach der Geburt der Kinder miissen die chinesischen Familien in
Deutschland eine Entscheidung treffen, in welcher Sprache die beiden Elternteile mit
den Kindern sprechen. Das betrifft nicht nur die Familiensprache, sondern auch die
Erstsprache der Kinder. Wenn die Eltern urspriinglich aus einer Region kommen, wo

ein Dialekt statt Hochchinesisch im Alltag herrscht, ist es auch mdoglich, dass dieser
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Dialekt als Familiensprache dient. Wenn die Kinder von der Geburt an in die deutsche
Sprache eingetaucht sind, stellt es eine groBe Herausforderung an die
Deutschkenntnisse der Eltern oder anderen Familienmitglieder dar. Ubrigens kann auch
die ,,eine Person - eine Sprache“-Politik durchgefiihrt werden, damit die Kinder

gleichzeitig mit dem Erwerb der beiden Sprachen anfangen.

Nach der Einschidtzung ihrer Eltern stellt Chinesisch fiir 63% der Kinder ihre
Erstsprache dar, wihrend 25% der Kinder gleichzeitig mit dem Erwerb der beiden
Sprachen angefangen haben. 8% von ihnen haben zuerst Kontakt mit der deutschen
Sprache. Ganz selten haben die Kinder einen chinesischen Dialekt als Erstsprache

= Chinesisch

und Deutsch
25%

« Deutsch '
8% = Chinesisch

ch. Dialekt 63%
4%

Abbildung 3: Erstsprache der Kinder (Einschitzung der Eltern)

Hinsichtlich der Erwerbsreihenfolge gehéren 35 Kinder zu den sukzessiven
Zweisprachigen mit Chinesisch oder einem chinesischen Dialekt als Erstsprache. Dazu
kommen noch vier sukzessive Zweisprachige mit Deutsch als Erstsprache. Die
simultanen bilingualen Kinder, die gleichzeitig mit den beiden Sprachen aufgewachsen

sind, machen ein Viertel aus.

Die Eltern haben das Sprachniveau ihrer Kinder in Anlehnung an die Schulnote benotet,
wobei eins fiir ,,sehr gut* und sechs fiir ,,ungeniigend* steht. Im GroBen und Ganzen
konnen die Kinder besser Deutsch als Chinesisch. Die Durchschnittsnote fiir Deutsch

liegt bei 2,23 und fiir Chinesisch bei 2,78. Das Deutsch der Erst- und Zweitgeborenen
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liegt fast auf dem gleichen Niveau, jeweils bei 2,23 und 2,21, wihrend das Deutsch der

Drittgeborenen mit 2,50 bewertet wird.

Im Vergleich dazu variiert das Niveau der chinesischen Sprache je nach der
Geschwisterreihenfolge stark. Das erstgeborene Kind in der Familie kann deutlich
besser Chinesisch und wird mit 2,56 bewertet, weil 38% davon in China geboren sind
und mehr oder weniger Chinesisch gesteuert gelernt hat. Davon haben vier Kinder in
China den Kindergarten besucht, drei die Grundschule, drei die Mittelschule und zwei
die Oberschule. Die Note der Zweitgeborenen liegt bei 3, wihrend die Note der

Drittgeborenen bei 3,5 liegt.

3.Kind Deutsch mChinesisch

35

N
n

2.Kind

1. Kind

Durchschnitt

._
S}
w
N
W

6

sehr gut ungeniigend

Abbildung 4: Sprachniveau der Kinder (Einschéitzung der Eltern)

Sprachgebrauch (Item 15, Item 19)

Um einen Uberblick iiber den alltiiglichen Sprachgebrauch der Kinder zu erhalten, wird
nachgefragt, in welcher Situation die Kinder welche Sprache verwenden. Die
Situationen unterscheiden sich je nach den Gespriachspartnern wie Eltern, Verwandten,
Geschwistern und Spielgefdhrten. Dabei wird auch gefragt, welche Sprache in der

Umgebung gesprochen wird und welche Sprache die Kinder bevorzugen, wenn sie frei
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dafir entscheiden konnen, wie z. B. im chinesischen Restaurant oder Laden.
Entscheidend ist auch die Sprache der Medien wie Fernsehprogramme und Biicher, die
zu Hause als wichtiger sprachlicher Input dienen. Letzteres betrifft generell die Sprache,

in der Kinder {iber Ereignisse in der Schule oder im Alltag sprechen.

Beim Beantworten geht es nicht um die Wahl zwischen den beiden Sprachen, sondern
um die Einordnung der gewihlten Sprache nach der Haufigkeit auf einer 7-stufigen
Skala. Die automatische Auswertung der Erhebungsplattform vergibt fiir jede Stufe
eine Note von -3 bis 3. Das heifit ,,nur Chinesisch® bekommt ein -3, wéhrend ,,nur
Deutsch® mit 3 bewertet ist. Die Mittestufe ,,unsicher oder ,.teils-teils* wird mit null

benotet.

Umgebungssprache
mit seinen Spielgefdhrten
Biicher wie Kindercomic

Fernseh-Programme
iiber die Ereignisse in der Schule
iiber das alltdgliche leben

Durchschnitt

mit den Geschwistern

im Chinesischen Restaurant oder Laden

mit seinen Verwandten _
I

mit seinen Eltern

-3 -2 -1 0 1 2 3
nur unsicher nur
B Chinesisch Deutsch

Abbildung 5: Sprachgebrauch der Kinder in verschiedenen Situationen

(Einschiitzung der Eltern)

Die durchschnittliche Abstufung liegt bei 0,34. Sie weicht damit leicht von der
mittleren Abstufung null ab und zwar ist durch eine Priferenz fiir die deutsche Sprache

gekennzeichnet. Betrachtet man jede Situation fiir sich, so zeigt sich, dass in sieben
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Féllen die deutsche Sprache dominiert, wéhrend in den anderen drei Fillen die

chinesische Sprache vorherrscht.

Bei der Kommunikation mit ihren Eltern oder Verwandten liegt der Mittelwert jeweils
bei -1,75 wund -1,73. Das bedeutet, dass sie mit chinesischsprachigen
Familienmitgliedern meistens Chinesisch sprechen. Wenn sie sich in einem
chinesischen Restaurant oder Laden in Deutschland befinden, wo die freie Sprachwahl
bei ihnen liegt, bevorzugen sie die chinesische Sprache vor der deutschen Sprache. Hier

gibt es die Tendenz, ,,meistens Chinesisch* zu verwenden.

Im Gesprich mit den Geschwistern oder in Alltagsgespréichen liegt der Mittelwert nahe
am neutralen Niveau, aber mit der Tendenz ,eher Deutsch® zu sprechen. Diese
Neutralitdt lasst sich darauf zuriickfithren, dass die Priferenzen der Kinder innerhalb
einer Familie ganz unterschiedlich sind. Um mit seinen Geschwistern zu
kommunizieren, neigt das erstgeborene Kind in der Familie leicht dazu, Chinesisch zu
sprechen, wobei der Mittelwert -0,15 betrdgt. Das zweitgeborene Kind verwendet
Deutsch deutlich hiufiger und sein Mittelwert in der Ndhe von ,,eher Deutsch® liegt,
wihrend die Haufigkeit des dritten Kindes sich zwischen ,,meistens Deutsch* und ,,nur
Deutsch* befindet. Wenn es das alltigliche Leben betrifft, reden die Kinder mehr auf
Deutsch. Dabei erleben die Mittelwerte eine grofle Verdnderung von -0,03 iiber 0,79 bis
zu 2,25. Zusammenfassend lésst sich sagen, dass das drittgeborene Kind eine starkere
Priferenz fiir Deutsch hat als das erstgeborene Kind, wihrend das zweitgeborene Kind

dazwischen liegt.

Nach der Einschétzung der Eltern hat die Umgebungssprache einen Mittelwert von 1,67.
Das heifit, dass in der Umgebung mehr Deutsch als Chinesisch gesprochen wird. Es
wird zu ,,meistens Deutsch® tendiert. Die Biicher und Fernsehprogramme sind auch

eher auf Deutsch. Die Kinder reden auch gerne auf Deutsch {iber das Schulleben.

Bemerkenswerterweise sprechen die Kinder mit ihren Spielgefédhrten meistens Deutsch.
Das entspricht auch der Tatsache, dass 65% der Kinder iiberwiegend deutsche

Spielgefahrten haben. 21% der Kinder spielen sowohl mit deutschen als auch mit
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chinesischen Kindern. Im Vergleich dazu haben nur 14% der Kinder hauptsichlich

chinesische Mitspieler.

= Deutsch und = Chinesisch
Chinesisch 14%
21%

Deutsch
65%

Abbildung 6:Welche Sprache spricht die Mehrheit der Spielgefihrten?

Zu Hause miissen die Kinder nicht unbedingt nur Chinesisch sprechen. 57% der Eltern
iiberlassen den Kindern die Wahl, wéhrend 43% der Familien Chinesisch als einzige
Familiensprache festgelegt haben. Aber es gibt keine Familie, in der nur Deutsch

gesprochen wird.

Zuletzt werden die Eltern gefragt, inwieweit sie die Zwei- und Mehrsprachigkeit des
Kindes entwickeln und erhalten wollen. Sie sollten ihre Einstellung auf einer 6-stufigen
Skala von ,,sehr ungern® bis ,,sehr gern* einordnen und dabei diirfen sie keine neutrale
Haltung einnehmen. Alle Familien haben eine relativ positive Einstellung zur
Zweisprachigkeit gezeigt, weil ihre Auswahl ausschlielich in den Bereich von 4 bis 6
fallt. 74% der Eltern, d. h. 25 Familien, haben die Stufe ,,sehr gern* gewihlt. Die Stufe
5 wurde siebenmal angekreuzt, wihrend sich zwei Familien fiir Stufe 4 entschieden
haben. Der Mittelwert liegt bei 5,68 und zeigt eine Tendenz zur positivsten Einstellung

und zum starksten Wunsch, die Zweisprachigkeit der Kinder zu entwickeln.

Um die Chinesischsprachfahigkeit der Kinder zu fordern, werden drei Vierteil der

Kinder zum wochentlichen Chinesischkurs geschickt. AuBerdem haben 71% der
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Kinder die Gelegenheit, jedes Jahr nach China zu gehen, um dort eine Reise zu machen

oder bei Verwandten zu leben.

4.4.3 Einschétzungen der Kinder

In der Befragung werden insgesamt die Daten von 52 Kindern aus 34 Familien erhoben.
34 davon sind das erstgeborene Kind in der Familie, 14 Kinder sind das Zweitgeborene
und vier Kinder sind das dritte Kind in der Familie. Da die Anzahl der Kinder je nach
Geschwisterreihenfolge stark variiert, konzentriert sich die folgende Analyse auf die
Leistungen aller 52 Kinder. Nur auffillige Unterschiede in der Geschwisterreihenfolge

werden beriicksichtigt.

Sprachniveau (Item 24)

In Anlehnung an ihre Schulnoten in einem deutschen oder chinesischen Unterricht,
sofern vorhanden, haben die Kinder ihr Sprachniveau in beiden Sprachen bewertet. Thr
Deutsch wird mit 2,04 und ihr Chinesisch wird mit 2,89 bewertet, wiahrend die
Bewertung ihrer Eltern fiir Deutsch bei 2,23 und fiir Chinesisch bei 2,78 liegt. Daraus
ergibt es sich, dass das Deutsch der Kinder in der Regel besser als das Chinesisch ist,

unabhingig von der Geschwisterreihfolge.

Das Chinesisch der Kinder unterscheidet sich nach der Geschwisterreihenfolge
erheblich voneinander und ihre Noten schwanken zwischen 2,56 und 3,50 bei der
Bewertung durch die Eltern bzw. zwischen 2,59 und 3,80 bei der Selbstbewertung.
Demgegeniiber betrdgt die Differenz ihrer Deutschniveaus nach der Bewertung ihrer
Eltern 0,29, wihrend das Deutsch der Erstgeborenen nach ihrer Selbstbewertung um

0,69 besser ist.
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Abbildung 7:Sprachniveau der Kinder (Einschéitzung der beiden Seiten)

Erstsprache, Muttersprache und Sprachgebrauch (Item 23)

In den Umfragen fiir Kinder werden die Fragen nach der Erstsprache und Muttersprache
am Ende der Likert-Skala zum Sprachgebrauch in verschiedenen Situationen gestellt.
Das bedeutet, dass die Kinder auf der 7-stufigen Skala von ,,nur Chinesisch® iiber
,unsicher bis zu ,,nur Deutsch® sowohl eine eindeutige Antwort geben, als auch eigene

Praferenz ausdriicken konnen.

20 Kinder haben eindeutig angegeben, dass ihre Erstsprache Chinesisch ist, wihrend
acht Kinder Deutsch ausgewdhlt haben. Achtmal wird die mittlere Stufe
,unsicher* gewdhlt und steht in diesem Kontext eher dafiir, dass sie gleichzeitig einen
Kontakt mit den beiden Sprachen hergestellt haben. Zehn Kinder tendieren dazu,
Chinesisch als Erstsprache zu bezeichnen, wéhrend sechs davon eine Priferenz fiir
Deutsch haben. Abgesehen von der mittleren Stufe haben 57% der Kinder eine Tendenz
zu der chinesischen Sprache aufgewiesen. Auch der Mittelwert der Frage nach der

Erstsprache betrigt 3,18 und befindet sich zwischen ,,eher Chinesisch* und ,,unsicher®.

Bei der Muttersprache wird die mittlere Stufe mehr gewihlt als bei der Erstsprache.
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Mehr als ein Viertel der Kinder ist noch unsicher, welche Sprache ihre Muttersprache
ist. Elf Kinder haben sich unstrittig fiir Chinesisch entschieden, wéhrend acht Kinder
Deutsch als ihre einzige Muttersprache betrachtet haben. Auflerdem haben 14 Kinder
eine Tendenz zu der chinesischen Sprache und fiinf zu der deutschen Sprache.
Durchschnittlich liegt der Mittelwert bei 3,55 und zeigt eine leichte Préiferenz fiir

Chinesisch.

Wenn die Entscheidung bei den Kindern liegt, verwenden 27, mehr als die Halfte, gerne
Deutsch. Darunter wollen zehn Kinder nur Deutsch verwenden. 17 Kinder neigen mehr
oder weniger dazu, Deutsch zu verwenden. Insgesamt haben zehn Kinder eine
Priaferenz fiir Chinesisch, wenn sie selbst entscheiden konnen und drei davon
verwenden ausschlielich Chinesisch. Der Mittelwert liegt bei 4,67 und befindet sich
zwischen der Stufe ,,unsicher* und ,,eher Deutsch®. Daraus ergibt es im Allgemeinen

eine Praferenz zur deutschen Sprache.

Hinsichtlich der Geschwisterreihenfolge zeigen die drittgeborenen Kinder in der
Familie eine stirkere Priferenz fiir Deutsch als die anderen zwei Gruppen. In der
folgenden Grafik wird die mittlere Stufe mit Null bewertet, so dass ,nur
Chinesisch mit ,,-3° und ,,nur Deutsch* mit ,,3* benotet wird. Es ist zu erkennen, dass
die Mittelwerte von dem drittgeborenen Kind auf der rechten Seite der y-Achse liegen.
Das bedeutet, dass diese Kinder eine Priferenz fiir Deutsch haben. Bei der freien

Sprachwabhl liegt ihr Mittelwert sogar bei 3, was genauso fiir ,,meistens Deutsch* steht.

Demgegeniiber haben die erstgeborenen Kinder bei der Erstsprache und Muttersprache
die grofte Tendenz zur chinesischen Sprache, obwohl sie bei der freien Sprachwahl
Deutsch bevorzugen. Die zweitgeborenen Kinder vertreten eher eine neutrale
Einstellung: Sie tendieren etwas stérker als die Erstgeborenen zum Chinesischen als
Erst- und Muttersprache, wéahrend sie das Deutsche stédrker als die Erstgeborenen, aber

nicht so stark wie die Drittgeborenen bevorzugen.
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Abbildung 8: Erstsprache, Muttersprache und freie Sprachwahl der Kinder

Sprachgebrauch in verschiedenen Situationen (Item 23)

Wie in den Umfragen fiir ihre Eltern werden die Kinder auf befragt, welche Sprache sie
in den vorgegebenen Situationen verwenden. Die Ergebnisse werden in Kontrast zu den

Bewertungen ihrer Eltern in der Form eines Saulendiagrammes veranschaulicht.

Im GroBen und Ganzen unterscheiden sich die Bewertungen der Eltern und die
Selbstbewertungen der Kinder ganz leicht voneinander. Im Vergleich zu der deutschen
Sprache findet Chinesisch nur Verwendung, wenn die Gesprichspartner fast nur
Chinesisch sprechen konnen. Beispielsweise wenn es um die Kommunikation mit ihren
Eltern und ihren Verwandten geht. Wenn sie in einem chinesischen Restaurant oder

Laden sind, neigen die Kinder leicht dazu, Chinesisch zu sprechen.
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Abbildung 9: Sprachgebrauch der Kinder (Einschéitzung der beiden Seiten)

Wenn von der Sprache zwischen den Geschwistern oder der Sprache des alltdglichen
Lebens die Rede ist, verwenden die Kinder nach ihrer Selbstbewertung héufiger
Deutsch als ihre Eltern erwarten. Wenn die Kinder mit ihren Spielgefahrten, die nach
der Einschétzung ihrer Eltern iiberwiegend deutsche Kinder sind, reden oder tiber das
Schulleben sprechen, verwenden sie deutlich mehr Deutsch. Das entspricht auch der
Bewertung ihrer Eltern. Auch die ungesteuerten sprachlichen Inputs wie die Biicher

und die Fernsehprogramme sind ,,eher auf Deutsch®.

Einstellungen und Motivationen zum Sprachlernen (Item 22)

In diesem Teil sind insgesamt 34 Aussagen auf einer 5-stufigen Skala von ,,stimmen
iiberhaupt nicht zu* zu ,,stimmen vollig zu“ bewerten. Diese Aussagen betreffen sowohl
Einstellungen zum Sprachlernen im Allgemeinen als auch instrumentale und
integrative Motivationen dafiir. Aulerdem kommen noch sechs Items in Bezug auf die
Einstellungen zum gesteuerten Chinesischlernen, weil es fiir die Forderung der

Herkunftssprache entscheidend ist.
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Diese Aussagen driicken nicht ausschlieBlich eine positive Einstellung aus, wie in dem
Satz ,,.Das Chinesischlernen ist wichtig®, sondern zum Teil auch eine entsprechende
negative Aussage liber die andere Sprache, wie ,,Das Deutschlernen ist nicht wichtig*.
Dadurch wird einerseits der Einfluss der Formulierung selbst reduziert und andererseits
konnen sich die Bewertungen der positiven und negativen Aussagen gegenseitig
ergidnzen und belegen. Auflerdem werden alle Aussagen beim Ausfiillen der Umfragen
in wechselnder Reihenfolge gezeigt. Dadurch werden die Ergebnisse nicht vor der
vorgegebenen Reihenfolge beeinflusst, besonders wenn die Aussagen nach ihren

Themenbereichen in Ordnung gebracht werden.

Hinsichtlich der allgemeinen Einstellung zum Sprachlernen werden fiir jede Sprache
jeweils sechs Aussagen formuliert. Es handelt sich darum, ob die Kinder das Lernen
einer Sprache wichtig, interessant, einfach oder ndtig finden und ob sie die beiden

Sprachen lernen oder verwenden mochten.

Obwohl die Bewertungen sowohl auf der linken als auch auf der rechten Seite der y-
Achse liegen, bedeutet dies nicht zwangsléufig, dass eine Meinungsverschiedenheit zu
beobachten ist. Es muss berticksichtigt werden, dass die Aussage je nach Formulierung
eine negative oder positive Konnotation haben kann, was die Richtung der Bedeutung
erheblich beeinflusst. Die Aussage ,,Ich mag Deutsch horen oder sprechen.” wird
beispielsweise mit 0,85 bewertet, wihrend die negative Formulierung ,JIch mag
Chinesisch horen oder sprechen nicht.* einen Mittelwert von -1,14 erreicht. Eine ndhere
Analyse der Daten ergibt, dass die befragten Personen die Aussagen beflirworten, dass

sie eine Vorliebe fiir die beiden Sprachen haben und diese gerne horen und sprechen.

Die Aussagen ,,Ich hoffe, dass ich Deutsch/Chinesisch flieBend sprechen konnte.* und
,EBs ist notig, Deutsch zu lernen, damit ich meine Sprachfdhigkeit verbessern
kann.”“ werden mit einer Note grofer als 1,0 bewertet. Dies impliziert, dass die
befragten Kinder den betreffenden Aussagen zugestimmt haben. Der Mittelwert der
Aussage ,,Das Deutschlernen ist nicht wichtig.“ betrdgt zwar -1,31, aufgrund der
doppelten Verneinung driickt er jedoch eine starke Zustimmung zum Deutschlernen aus.

Zudem sprechen sich die Befragten auch dafiir aus, dass das Chinesischlernen wichtig
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ist, und haben diese Aussage mit 0,98 bewertet, was fast einer Zustimmung gleicht.

Die beiden Aussagen ,,Ich hoffe, dass ich Chinesisch flieBend sprachen konnte.“ und
,,Es ist notig systematisch und institutionell Chinesisch zu lernen, beispielsweise zur
chinesischen Sprachschule zu gehen.”“ werden mit einem groBeren Absolutwert
bewertet als die entsprechenden Aussagen iiber Deutschlernen. Dahinter steht ein
starkerer Wunsch, Chinesisch zu lernen. Demgegeniiber wird die Wichtigkeit des
Deutschlernens hoher bewertet als die Wichtigkeit des Chinesischlernens. Diese
Beobachtung steht im Einklang mit der empirischen Evidenz, dass der Erwerb der
deutschen Sprache fiir Migrantenkinder einen hoheren Stellenwert aufweist, wihrend

ihre Herkunftssprache mehr institutionelle Férderung erfordert.

Bei der Bewertung der Aussage, ob das Chinesischlernen langweilig ist, zeigt sich eine
leichte Tendenz zur Ablehnung. Hingegen wird der Aussage ,,.Das Deutschlernen ist
interessant. fast im gleichen Mafle zugestimmt. Der Mittelwert fiir die Aussage ,,Das
Chinesischlernen ist schwer.“ nur mit einer Abweichung von 0,23 auf der linken Seite
bei null. Besonders wenn es darum geht, dass das Deutschlernen einfach ist, liegt der
Mittelwert beinah bei null. Daraus ergibt es sich, dass das Sprachlernen weder

interessant noch einfach ist und den Kindern nicht so gut gefallen hat.

Zusammenfassend ldsst sich konstatieren, dass die befragten Kinder im Allgemeinen
eine positive Einstellung zum Lernen der beiden Sprachen aufweisen. Es wird eine
hohe Bedeutung auf das Erlernen der Sprachen gelegt, wobei das Ziel verfolgt wird,

eine fundierte Sprachbeherrschung zu erreichen.
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Fiir die instrumentale und integrative Motivation werden jeweils vier Aussagen
formuliert. Durchschnittlich werden die instrumentalen Motivationen fiir Chinesisch
mit einer Null und fiir Deutsch mit 0,32 bewertet, wiahrend die Mittelwerte der
integrativen Motivationen fiir die beiden Sprachen jeweils bei 0,48 und 0,54 liegen. In
diesem Sinne spielen die integrativen Motivationen, die das Kennenlernen der Kultur

und der Menschen zum Ziel haben, eine wichtigere Rolle.

Genauer betrachtet haben die Kinder gegen zwei instrumentale Motivationen fiir das
Chinesischlernen ausgesprochen. Eine bezieht sich darauf, die Aufforderung der Eltern
nachzukommen, wéhrend die andere sich auf die HSK-Priifung richtet. Wenn es um das
Deutschlernen geht, werden einerseits die Motivation durch die Aufforderung der
Eltern mit einem Wert von - 0,77 verneint und andererseits wird es mit einem Wert von
0,86 zugestimmt, dass das Deutschlernen fiir bessere schulische Leistungen hilfreich
ist. Die Bewertung der Aussage, dass das Sprachlernen fiir ihre Zukunft vorteilhaft ist,
liegt zwischen der mittleren Stufe und der Stufe ,,stimme zu* und hat einer stirkeren
Tendenz zu ,,stimme zu“. SchlieBlich stimmten sie auch leicht zu, dass sie die beiden

Sprachen lernen wiirden, um die Zeitung zu lesen oder um fernsehen zu konnen.

Die integrativen Motivationen werden deutlich hoher bewertet. Bei dem
Chinesischlernen wird die Aussage zur Identitdt mit 0,81 am hochsten bewertet. Das
bedeutet, dass sie sich als Chinesen und Chinesinnen identifizieren und dafiir
Chinesisch lernen mochten. Sie haben auch leicht zugestimmt, Chinesisch zu lernen,
um die chinesische Kultur besser kennenzulernen und um mit meinen
chinesischsprachigen Verwandten und Freunden zu kommunizieren. Dagegen wird die
Identifikation als Deutsche mit -0,21 leicht abgelehnt. Mit einem Wert von 1,09 haben
sie deutlich zugestimmt, Deutsch zu lernen, um ein besseres Leben in Deutschland
fihren zu konnen. Das Kennenlernen der Kultur und die Kommunikation mit

deutschsprachigen Menschen haben sie mit geringer Zustimmung bewertet.

Zusammenfassend sind diese Kinder vor allem aus integrativen Griinden motiviert,

beide Sprachen zu lernen. Chinesisch ist eng mit Identifikation verbunden, wihrend
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Deutsch fiir die Integration in die deutsche Gesellschaft wichtig ist.

Einstellung zum chinesischen Unterricht oder gesteuerten Chinesischlernen

Im GroBen und Ganzen vertreten die Kinder eine neutrale Position zum chinesischen
Sprachunterricht. Das zeigt sich, da ihre Noten zwischen - 0,52 und 0,04 variieren und
deren Mittelwert bei -0,25 liegt. Entweder die MitschiilerInnen oder die Lehrerlnnen
zu treffen, stellen fiir die Kinder keine Griinde dar, zur chinesischen Sprachschule zu
gehen, was sich an den Noten jeweils bei 0,04 und 0,15 ablesen lésst. Sie widersprechen
leicht der Aussage, dass es zu viel Zeit in Anspruch nimmt, Chinesisch zu lernen.
Demgegeniiber werden drei Aussagen mit einer Note um -0,50 bewertet, die sich
zwischen ,,stimme weder zu noch nicht zu“ und ,,stimme nicht zu“ befindet. Das
bedeutet, dass sie sich mehr oder weniger dagegen aussprechen, dass es nicht nétig ist,
systematisch und institutionell Chinesisch zu lernen, und dass der Unterrichtsinhalt zu
schwer ist. Auch die Aussage ,Ich denke, es reicht, nur innerhalb der Familie
Chinesisch zu verwenden.* wird widersprochen. Daraus folgt, dass diese Kinder den

Chinesischunterricht zwar fiir notwendig halten, aber kein grof3es Interesse daran haben.

Spracheinfluss

Die Kinder sind in der Lage, die Wechselbeziehungen zwischen den beiden Sprachen
wahrzunehmen. Sie haben z. B. die Erfahrung gemacht, fiir einen deutschen Ausdruck
keine passende chinesische Ubersetzung zu finden oder umgekehrt. Oder sie haben
bemerkt, dass bestimmte sprachliche Fehler auf den Einfluss der anderen Sprache

zuriickzufiihren sind.

Nach ihrer Einschitzung ist der gegenseitige Einfluss zwischen den beiden Sprachen
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»gelegentlich® zu beobachten®. Auf der 5-stufigen Skala von ,,immer* bis ,,niemals‘*

betrdgt der Mittelwert der Einfliisse von Chinesisch auf Deutsch 3,69 und befindet sich
zwischen ,,gelegentlich* und ,,selten®. Das bedeutet, dass ihr Deutsch eher ,,selten vom
Chinesisch beeinflusst wird. Dabei haben 13 Kinder behauptet, dass es ,,niemals* einen

Einfluss von Chinesisch gibt, wenn sie Deutsch verwenden.

Bemerkenswert ist, dass die Stufe ,,oft” bei dem Einfluss von Deutsch auf Chinesisch
deutlich haufiger ausgewdhlt wird: Die Anzahl betrdgt zwolf. Dadurch liegt der
Mittelwert der Einfliisse von Deutsch auf Chinesisch zwar in der Nihe von
»gelegentlich®, weist aber einer Tendenz zu ,,oft™ auf. Sieben Kinder geben an, dass die

Einfliisse vom Deutschen auf das Chinesische ,,immer* zu beobachten sind.
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Abbildung 11: Einfluss zwischen den beiden Sprachen

Die Interferenzen zwischen den beiden Sprachen sind auch dadurch charakterisiert,

dass die Interferenzen vom Deutschen ins Chinesische relativ hdufiger wahrgenommen

3 Die zu bewertenden Aussagen lauten ,,F AN B SR FHAEIE R &2 B PUE RS2 Ich denke,
es glbt Einfluss von Chinesisch, wenn ich Deutsch verwende.* und ,, ¥\~ H O H R 252 3
WIS . Ich denke, es gibt Einfluss von Deutsch, wenn ich Chinesisch verwende.*

4 Auf der Befragungsplattform wird ,,immer automatisch mit 1 und ,niemals“ mit 5 bewertet.
Entsprechend steht 2 fiir ,,oft*, 3 fiir ,,gelegentlich* und 4 fiir ,,selten*.
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werden als die Interferenzen vom Chinesischen. Hier wird anstelle des Fachbegriffs
nInterferenzen* der Ausdruck ,,Fehler” in den zu bewertenden Aussagen verwendet.
Beispielsweise lautet eine Aussage ,,Ich mache Fehler beim Chinesischsprechen wegen

der Einfliisse vom Deutschen*?

Der Mittelwert der Interferenzen vom Chinesischen ist 3,84 und bezieht sich auf eine
Haufigkeit zwischen ,,gelegentlich® und ,,selten* mit einer starken Tendenz zu ,,selten®.
Demgegeniiber werden ,,immer* und ,,0ft“ deutlich mehr angekreuzt, wenn es die
Interferenzen vom Deutschen ins Chinesische betrifft. Der Mittelwert in diesem Fall

betrdgt 2,92 und weist die Haufigkeit ,,gelegentlich* auf.
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Abbildung 12: Interferenzen zwischen den beiden Sprachen

Wenn von Einfliissen oder Interferenzen zwischen den beiden Sprachen die Rede ist,
sind diese nach der Einschétzung der Kinder hiufiger in der Richtung vom Deutschen
zum Chinesischen zu beobachten. Demgegeniiber werden die FEinfliisse oder

Interferenzen des Chinesischen ,,gelegentlich® oder ,,selten wahrgenommen.

5 Die zu bewertenden Aussagen lauten ,, FAE HFAE (1IN g 2> PR 52 24815 K520 1 K . Ich
mache Fehler beim Chinesischsprechen wegen der Einfliisse vom Deutschen. und ,, F7E JHE1E (1] )
e 2 RN 2 BN PUE 52 4« Tech mache Fehler beim Deutschsprechen wegen der Einfliisse
vom Chinesischen.
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Umgang mit der Wortschatzliicke

In der Umfrage fiir die Kinder wird die Wortschatzliicke als Nicht-Aquivalenz beim
Ubersetzen vereinfacht dargestellt und zwar in dem Sinne, dass es manche chinesischen
Ausdriicke gibt, fiir die man in der deutschen Sprache keine geeigneten Ubersetzungen
finden kann oder umgekehrt. Nach ihrer Einschidtzung kommen diese Phanomene mehr
als ,,gelegentlich® vor. Auf der 5-stufigen Héufigkeitsskala liegt ,,gelegentlich® mit dem
Wert 3 in der Mitte, wiahrend ,,immer* mit dem Wert 1 und ,,niemals* mit dem Wert 5
bewertet wird. Der Mittelwert der Aussage ,,Es gibt manche chinesischen Ausdriicke,
fiir die ich in der deutschen Sprache keine geeigneten Ubersetzungen finden
kann.” betragt 2,98, wihrend der durchschnittliche Wert fiir die andere Richtung bei

2,74 liegt.

Unter dieser Voraussetzung werden die Kinder noch nédher befragt, wie sie damit
umgehen und ob dies zwangslidufig zu Code-Mixing fiihrt. Es stehen ihnen drei
Strategien zur Auswahl, die nach ihrer eigenen Priferenz zu ordnen sind. Bei der ersten
Option wird der originale anderssprachige Ausdruck einmalig eingebettet, ohne dass
die Gesprichssprache gedndert wird. Das ist die typische Insertion. Nach der zweiten
Strategie (Insertion + Erkldrung) wird der eingebettete Ausdruck kurz in der
Gesprichssprache erklért. Die dritte Strategie besteht darin, bei dieser Gelegenheit die

Gespréchssprache komplett zu wechseln.

Eigentlich gibt es eine vierte Option, wo die Teilnehmenden andere Strategien ergéinzen
konnen. Diese offene Option wird im GroBlen und Ganzen jedoch an die letzte Stelle
gesetzt und auch nicht individuell ndher beschrieben, wéihrend die Insertion an dritter

Stelle steht, unabhéngig von der Sprache, in der das Gespréch gefiihrt wird.

123



3.5
3
2.5
2
1.5
1
0.5
0 |
Insertion Insertion+ Sprachwechsel Andere
Erklarung
mbeim Chinesischsprechen beim Deutschsprechen

Abbildung 13: Rangfolge der Strategien in Bezug auf die Wortschatzliicke

Wenn das Gespriich in der chinesischen Sprache gefiihrt wird und ein Aquivalent fiir
einen deutschen Ausdruck fehlt, bevorzugen die Kinder einen Wechsel der
Gespréachssprache. Insgesamt wird ,,Sprachwechsel”, nidmlich der Wechsel der
Gespréchssprache, 23-mal beim Ranking an die erste Stelle, siebenmal an die zweite
Stelle und sechsmal an die dritte Stelle gestellt. Darauf folgen die Strategien
LInsertion® und ,,Insertion + Erkldrung®, deren Mittelwerte nicht so stark voneinander

abweichen.

Aber wenn es beim Deutschsprechen kein Aquivalent fiir ein chinesisches Wort gibt,
neigen sie erster Linie dazu, das Wort in dem deutschen Gespréch einzufiigen und eine
Erkldrung dariiber zu geben. Diese Option ,,Insertion + Erkldrung® wird 23-mal an der
ersten Stelle, 14-mal an der zweiten Stelle und dreimal an der dritten Stelle genannt.
Insgesamt steht ,,Sprachwechsel* auf dem zweiten Platz und ,,Insertion auf dem dritten

Platz.

Dahinter steht die Praferenz oder die Dominanz der deutschen Sprache. Das heil3t, dass
sie dazu neigen, ein Gesprich auf Deutsch zu filhren. Wenn es um eine mogliche
Insertion eines chinesischen Wortes in einem deutschen Gesprach geht, bleibt die

Gesprichssprache hochwahrscheinlich unveridndert. Demgegeniiber ist die Insertion
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eines deutschen Wortes in einem chinesischen Gespriach wahrscheinlich mit einem

Sprachwechsel verbunden.

4.5 Vergleich und Fazit
Chinesisch als Familiensprache und Erstsprache

Mehr als 70% der Eltern haben eine positive Einstellung zur Zwei- oder
Mehrsprachigkeit und haben auch den starken Wunsch, die Zweisprachigkeit ihrer
Kinder zu fordern, sofern deren Herkunfts- und Umgebungssprachen unterschiedlich
sind. Auch bei den anderen Eltern ist die Tendenz zur Férderung der Zweisprachigkeit

bei ihren Kindern vorhanden, allerdings nicht in so hohem Mafe.

Nach dem Gutachten iiber den Erwerb des Deutschen bei Kindern mit nichtdeutscher
Erstsprache von Rothweiler und Ruberg (2011:19f.) ist es hilfreich fiir die Entwicklung
der beiden Sprachen, dass die Eltern innerhalb der Familie ihre eigene Muttersprache
sprechen. Auf der einen Seite sind die Qualitdit und Quantitit des deutschen
sprachlichen Inputs durch die Eltern in der Regel unzureichend, obwohl sie Deutsch als
Zweitsprache bereits gut beherrschen, ganz zu schweigen davon, dass das Deutsch der
meisten Eltern aus den teilnehmenden chinesischen Familien unter dem Niveau C1 liegt.
Dabei wird der Kontakt mit der Herkunftssprache erheblich eingeschriankt und steht
damit im Widerspruch zu dem Ziel, die Zweisprachigkeit der Kinder zu fordern. Auf
der anderen Seite konnen die Eltern sich auf Deutsch nicht addquat ausdriicken, was
nicht nur die Kommunikation mit ihren Kindern, sondern auch die emotionale Bindung

aneinander beeintrachtigen kann.

In der Tat wird Chinesisch in 43% der befragten Familien als die einzige
Familiensprache festgelegt, d. h. die Kinder diirfen zuhause nur Chinesisch sprechen,
wihrend 57% der Familien die Kinder entscheiden lassen, welche Sprache sie sprechen.
Jetzt sind die Kinder in der Lage, Chinesisch im Alltag zu verwenden. Beispielsweise

neigen die Kinder dazu, zu Hause mit ihren Eltern und Verwandten meist Chinesisch
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zu sprechen.

Im Vergleich zum intensiven Kontakt mit der deutschen Sprache, sei es in der Schule,
mit Spielkameraden oder durch Lesen und Fernsehen, ist der Kontakt mit der
chinesischen Sprache qualitativ und quantitativ begrenzt, ganz zu schweigen davon,
dass manche Kinder zu Hause die deutsche Sprache bevorzugen. Deshalb besuchten
75% der Kinder am Wochenende die chinesische Sprachschule, um den Riickgang der
chinesischen Kompetenz zu bremsen oder die Entwicklung der Herkunftssprache zu
fordern. AuBlerdem haben 71% der Kinder die Gelegenheit, jedes Jahr nach China zu
gehen, um dort eine Reise zu machen oder bei Verwandten zu leben. So konnen sie
nicht nur ihr eigenes Chinesisch {iben, sondern auch die chinesische Kultur mit eigenen

Augen sehen und erleben.

Im Groflen und Ganzen gehdren mehr als 60% der Kinder zu sukzessiven
Zweisprachigen mit Chinesisch als Erstsprache und 25% zu den simultanen
Zweisprachigen. Die teilnehmenden Kinder schétzen Chinesisch als Familien- und
Herkunftssprache und sind durch die Verbundenheit mit der Sprache und Kultur
motiviert, zu Hause Chinesisch zu sprechen oder in der Sprachschule gesteuert zu

lernen.

Deutsch als dominierende Sprache

Deutsch als dominierende Sprache spiegelt sich nicht nur im Sprachniveau, sondern
auch im Sprachgebrauch in verschiedenen Situationen wider. Sowohl aus Sicht der
Eltern als auch aus Sicht der Kinder sprechen die Kinder, die bereits einige Jahre in
Deutschland zur Schule gegangen sind, besser Deutsch als Chinesisch. Um ihre
chinesische Sprachkompetenz zu verbessern bzw. ihre Zweisprachigkeit zu erhalten ist

eine schulische Forderung notwendig.

In den meisten genannten Situationen verwenden oder bevorzugen sie Deutsch.

Chinesisch verwenden sie vor allem mit ithren Verwandten einschlieBlich ihren Eltern.
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Das bedeutet, dass Chinesisch nur als Familiensprache dient. Wenn sie sich entscheiden
konnen, verwenden sie gerne Deutsch. Die Sprache der Spielgefihrten und der Medien
wie das Fernsehen und die Biicher sind meistens auf Deutsch. Unter den Geschwistern

hat das drittgeborene Kind eine deutliche Priaferenz fiir Deutsch.

Entscheidend fiir die Konstellation der beiden Sprachen ist in der Regel der
Schuleintritt, spitestens danach ist Deutsch zur dominanten Sprache geworden. (vgl.
Lotscher 2020: 258; Chong 2003:148f.) In der Regel ist Chinesisch als Familiensprache
vor dem Schuleintritt die dominante Sprache. Auch die grundlegende kognitive
Entwicklung bzw. Begriffsbildung findet moglicherweise auf Chinesisch statt. Nach
der Einschulung wird Deutsch jedoch systematisch und intensiv vermittelt und ist als
Sprache der Bildung und des Freundeskreises unverzichtbar. Demgegentiber ist die
Forderung der chinesischen Sprache normalerweise nicht ausreichend, auch wenn die
Kinder in die herkunftssprachliche Schule gehen. Diese enormen Unterschiede
zwischen den beiden Sprachen in Bezug auf sprachlichen Input und Output fithren zu

einer unbalancierten Zweisprachigkeit.

Einfliisse zwischen den beiden Sprachen

Die Einfliisse oder Interferenzen zwischen den beiden Sprachen werden von diesen
zweisprachigen Kindern auch wahrgenommen. Aus ihrer Sicht ist der Einfluss des
Chinesischen auf das Deutsche selten, wihrend der Einfluss des Deutschen
»gelegentlich® zu beobachten ist. Was die Interferenzen, die Fehler beim
Sprachgebrauch verursachen, betrifft, gibt es auch die Tendenz, dass die Interferenzen

des Deutschen héufiger vorkommen.

Demgegeniiber sind die Kinder ,,gelegentlich® auf Wortschatzliicken in beiden
Sprachen gestoen. Wenn ihnen in einem chinesischen Gespriich ein Aquivalent fiir ein
deutsches Wort fehlt, wechseln sie in erster Linie die Gespriachssprache. Das setzt
voraus, dass der Gesprichspartner ebenfalls die beiden Sprachen beherrscht. Danach
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folgen die Strategien ,,Insertion* und ,,Insertion + Erklédrung*, wobei die letztere einen

Vorrang gegeniiber der punktuellen Einbettung eines Wortes hat.

Wenn das Gespriach jedoch auf Deutsch gefiihrt wird und die Kinder keine richtige
Ubersetzung fiir ein chinesisches Wort finden kénnen, bevorzugen sie an erster Stelle
die Kombination aus Insertion und Erklarung. An zweiter Stelle steht der

Sprachwechsel, an dritter Stelle das Code-Mixing in Form der Insertion.

Im Umgang mit der Wortschatzliicke haben die Kinder eine starke Priferenz fiir die
deutsche Sprache gezeigt, indem sie die Gespriachssprache ins Deutsche wechseln oder
Deutsch als Gespriachssprache unveréndert lassen wollen. Wenn ein anderssprachiges
Wort unbedingt eingebettet werden muss, bevorzugen Sie die Insertion mit einer
Erklarung vor der Moglichkeit, nach der Insertion das Gespréch sofort fortzusetzen, als
ob kein Code-Mixing vorlédge. Dies ist zum einen auf die Dominanz und Préferenz der
deutschen Sprache zuriickzufiihren, zum anderen darauf, dass die Insertionen ihrer

Meinung nach zur besseren Verstindlichkeit erklirt werden sollten.
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S Korpus I: CS auf den sozialen Medien: Zweisprachige Vlogs

5.1 Uberblick iiber die Erhebungsmethode

In den empirischen sprachwissenschaftlichen Forschungen steht immer die
Datenerhebung im Vordergrund. Zu diesem Zweck werden in der Regel sprachliche
Daten durch eine langfristige Beobachtung gesammelt, was den Vergleich des

authentischen Sprachgebrauchs in verschiedenen Situationen ermdglicht.

Die allerersten Forschungen zum Thema Zweisprachigkeit oder zum Code-Switching
basieren auf der langfristigen Beobachtung in einer zweisprachigen Familie oder
Gesellschaft. Exemplarisch seien hier Ronjat (1913) sowie Kielhofer und Jonekeit
(1984) genannt, die sich auf den Spracherwerb eigener Kinder fokussierten, wobei in
den jeweiligen Familien die ,,eine Person - eine Sprache“-Politik verfolgt und ein
Tagebuch gefiihrt wurde. Auf dieser Grundlage haben sich die Sprachwissenschaftler
mit dem Sprachlernprozess der Kinder in einem zweisprachigen Umfeld beschéftigt.
Es wird ausfiihrlich darauf eingegangen, wie das Partnerprinzip in der Familie
konsequent umgesetzt werden kann und wie sich das Sprachbewusstsein und die
Sprachkompetenz der Kinder entwickeln. AuBBerdem werden die Wechselwirkungen

zwischen den beiden Sprachen, wie Sprachmischung und Interferenzen, eingefiihrt.

Das Phinomen Code-Switching, unter dem man den abwechselnden Gebrauch von
zwei oder mehreren Sprachen in einem Gesprich oder das Zusammenvorkommen von
lexikalischen Elementen oder grammatischen Strukturen aus verschiedenen Sprachen
versteht (vgl. Milroy, Muysken 1995:7; Muysken 2000:1), wird in der Anfangsphase in
einer entwickelten zweisprachigen Gemeinschaft untersucht, in der die Mitglieder mit

beiden Sprachen vertraut sind.

Blom und Gumperz (1972/2005:103f.) haben eine zweisprachige Gruppe in
Hemnesberget in Norwegen untersucht, die die norwegische Sprache (in diesem Gebiet
Bokmal) und den Dialekt Ranamal sprechen konnen. Es werden nicht nur die
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phonologischen, lexikalischen und morphologischen Unterschiede zwischen den
beiden Sprachen zur Diskussion gestellt, sondern auch die Spracherhaltung, die
alltdglichen Interaktionen und das Switching zwischen beiden Sprachen werden
auseinandergesetzt. Nach dem Kontext und der Motivation des Code-Switchings
unterscheidet sich das situationelle Switching, das sich auf die Verdnderung der
Rahmenbedingungen der Kommunikation wie Gespriachspartner oder Themen
zurlickfithren ldsst, von dem metaphorischen Switching, das emotionale oder

thematische Betonung impliziert.

Mit dem Schwerpunkt auf der Sprachwahl und dem Sprachwechsel der chinesischen
Gemeinschaft in GroBbritannien hat Li (1994:88) eine Langzeitstudie iiber 10
chinesischstimmige Familien in Tyneside durchgefiihrt, die insgesamt mehr als 58

Mitglieder aus drei Generationen umfasst.

An dieser Forschung haben nicht nur die Mitglieder der ersten Generation
teilgenommen, sondern auch ihre Verwandten oder Bekannten, die durch ihre
eidesstattliche Versicherung in die USA angekommen sind. Die meisten davon waren
tatig in der Gastronomie und befreundeten sich vor allem mit anderen Chinesen und
Chinesinnen in derselben Branche. Deswegen gehorte die Elterngeneration, die auf
eigenen Fiilen stehen musste und ein Geschift betrieb, zu den unbalancierten
Zweisprachigen mit Chinesisch als dominante Sprache. Ihre Verwandten, besonders die
GroBelterngeneration, die aufgrund der Familienzusammenfiihrung in Zielland
angekommen ist, ist hochstwahrscheinlich monolingual, weil sie sich um das
Familienleben kiimmerte. Auflerdem werden diejenigen, die in den GroRBbritannien
geboren und aufgewachsen sind, in Betracht gezogen. Diese Gruppe war auch dort
ausgebildet und standen ihnen vielféltige Beschéftigungsmoglichkeiten zur Wahl.
Wihrend der Bildung oder Arbeit hatte sie viel mehr Kontakte mit den Leuten aufler
der chinesischen Gemeinschaft. Entweder nach dem Sprachniveau oder nach dem
Sprachgebrauch spielte das Englische fiir sie eine viel dominante Rolle. Deswegen
unterscheiden sich diese drei Gruppen in Bezug auf das Sprachniveau und den
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Sprachgebrauch deutlich voneinander. (Li und Milroy 1995:284f.)

Was sie gemeinsam haben, liegt in der Neigung fiir Einsprachigkeit. Die GroBeltern
und FEltern betrachten Chinesisch als ,,We-Code und verwenden untereinander vor
allem Chinesisch. Fiir die Kinder findet das Englische in vielen Situationen wie in der
Schule, bei der Arbeit oder im Umgang mit Altersgenossen Anwendung, wihrend das
Chinesische oft mit den dlteren Generationen verbunden ist. (Li und Milroy 1995:286)
Das fiihrt dazu, dass das Code-Switching besonders das intrasententielle Code-
Switching mit einer niedrigen Frequenz vorkommt. Beispielsweise haben Li und
Milroy (1995:287) 23 Stunden lang Gespriache von den oben vorgestellten Gruppen
gesammelt. Nur 50 Minuten der AuBerungen enthalten Code-Switchings, die der

Priferenzorganisation oder Reparatur dienen.

Dieser kurze Riickblick auf die Zweisprachigkeitsforschung zeigt, dass authentische
oder umgangssprachliche AuBerungen die Grundlage der Zwei- oder
Mehrsprachigkeitsforschung bilden, unabhingig davon, ob sie spiter grammatisch oder
pragmatisch analysiert werden. Leider ist es zeitaufwéndig und unvorhersehbar, Code-
Switching in authentischen Gesprdchen von Gewéhrspersonen durch Ton- oder
Videoaufnahmen aufzuzeichnen. Es ist unmdglich, die Sicherheit zu gewihrleisten,
dass ein bestimmtes sprachliches Phdanomen tatsdchlich auftritt, insbesondere wenn
dieses Phinomen nur einmalig beobachtet werden soll. Zudem ist es unklar, wie lange
ein Gesprich dauern muss, um geniigend Beispiele fiir die Analyse zur Verfiigung zu

haben.

Um die zweite Generation der chinesischen Migrantlnnen in Deutschland zu erreichen,
erwiesen sich E-Mails an chinesische Sprachschulen oder deutsch-chinesische
Kindergérten zu schreiben oder Nachrichten in den WeChat-Gruppen fiir Chinesen und
Chinesinnen in Deutschland zu schicken, als die beste und praktischste Methode
wihrend der Pandemiezeit. Auf diese Art und Weise werden mehr als 34 Familien {iber
diese vorliegende Forschung informiert und haben an der Umfrage teilgenommen. Aber

die meisten Eltern haben das weitere Interview oder Gespriach abgesagt oder es war
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damals nicht moglich, einen Termin fiir das Treffen in einer anderen Stadt zu

vereinbaren.

Im Gegensatz dazu war die Kommunikation mit den Studierenden der zweiten
Generation, die die Informationen tiber die vorliegende Forschung auf Instagram
gesehen haben, viel erfolgreicher. Andererseits sind sie erwachsen und konnen selbst
entscheiden, ob sie an der Forschung teilnehmen wollen oder nicht. Aus diesem Grund
ist es moglich, in den sozialen Medien nach Zielgruppen zu suchen. Beispielsweise
zeigen die Auslandschinesen eine hohe Aktivitét auf der Plattform RedNote. Einige von
thnen versehen sich gerne mit der Identitét als die zweite Generation der chinesischen
Migranten in Deutschland oder als in Deutschland geborene und aufgewachsene
Chinesen. Sie verdffentlichen regelméBig nicht nur chinesische Blogs, in denen der
Gebrauch der deutschen Worter zu beobachten ist, sondern auch deutsch-chinesische
Vlogs, in denen zweisprachige Untertitel gegeniibergestellt werden. Es besteht auch die
Moglichkeit, die alltdgliche Kommunikation iiber WeChat zwischen zwei Schiilerinnen
aus der Umgebung iiber einen ldngeren Zeitraum zu beobachten. Obwohl nicht alle
Chatverldufe aus Datenschutzgriinden zugénglich sind, kdnnen Ausschnitte, die Code-
Switching oder Code-Mixing enthalten, zur Verfligung gestellt werden. Dies ermdglicht
die Erhebung und Analyse von Daten der Zielgruppe sowohl auf Deutsch als auch auf

Chinesisch sowie in einer Mischform beider Sprachen.

5.2 RedNote: eine Social-Media-Plattform mit sprachlicher Diversiat

Die chinesische Social-Media-Plattform RedNote hat laut ZDF Heute am Anfang 2025
weltweit groBe Aufmerksamkeit erregt, weil viele NuterInnerinnen in den USA sie aus

der Angst vor dem TikTok-Verbot als Alternative dazu gewihlt haben.

RedNote wurde nach seiner offiziellen Darstellung® im Jahr 2013 in Shanghai ins

6 Offizielle englische Darstellung von RedNote ist: https://www.xiaohongshu.com/en (eingesehen am
03.04.2024).
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Leben gerufen und bot anfinglich eine Plattform, auf der sich die Nutzerlnnen iiber
eigene Einkaufs- oder Bestellungserfahrungen in Ubersee austauschen und damit eine
Community bilden konnten. Im Jahr 2014 wurde der E-Commerce-Dienst eingefiihrt.
Unter dem Motto ,,Markiere dein Leben mit einem Hashtag (Fr1C /R 4E %) hat sich
RedNote zu einer Plattform entwickelt, auf der NutzerInnen Bilder, Texte, kurze Videos
und Livelibertragungen zu den Themen Kosmetik, Mode (Fashion), Essen, Reisen,
Unterhaltung, Fitness usw. verdffentlichen und so ihren eigenen Lebensstil teilen
konnen. Im Jahr 2023 betrug die Anzahl der aktiven NutzerInnen nach einem Bericht
des Handelsblatts von Benninghoff (2024) mehr als 300 Millionen und wurde als ,,eine

Mischung aus Instagram, Pinterest und Amazon* bezeichnet.

Urspriinglich wurde RedeNote international konzipiert und als ,,Online-Reisefiiher fiir
chinesische Einkdufer* (Hoff 2023) bezeichnet, der Ratschldge zur Auswahl und zum
Kauf von Produkten aus Ubersee sowie eine Bewertung der Einkaufserfahrung und der
Produkte bietet. Heutzutage beschrinken sich ihre Themenbereiche nicht mehr
ausschlieflich auf Mode und Kosmetik, sondern erstrecken sich auf alle
Lebensbereiche. Beispielsweise finden sich auf RedNote Beitrdge iiber tiirkische
Restaurants in einer chinesischen Stadt und umgekehrt auch Tipps fiir eine Reise nach
Deutschland. Bei solchen Produktrezensionen oder Reiseberichten aus dem Ausland
erhoht sich die Moglichkeit, fremdsprachige Eigennamen oder andere Ausdriicke in

einem chinesischen Text zu verwenden.

Diese Plattform ist auch durch eine vergleichsweise dynamischere und tolerantere
Atmosphédre gekennzeichnet, die einen intensiven Austausch zwischen den
Nutzerlnnen fordert. Nicht nur die Beitrége selbst, sondern auch die Kommentare
liefern wertvolle Informationen zu einem bestimmten Thema. In diesem
Zusammenhang wird RedNote als ,,eine unkonventionelle Suchmaschine* bezeichnet,

genauer gesagt als ,,ein lifestyle-orientiertes Suchwerkzeug® (Azoya 2024).

Zu guter Letzt tragt die personalisierte Empfehlung, die dhnlich wie der TikTok-

Algorithmus funktioniert, zum Aufbau einer virtuellen Community bei. Je mehr man
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die Blogs oder Vlogs in einem Bereich geklickt, gescrollt, geliked, kommentiert und so
weiter, desto mehr dhnliche Beitrige man auf der Explore-Seite zum Scrollen
bekommen. Beispielsweise kann man sein Konto absichtlich trainieren, damit er auf
der Explore-Seite voller Betrdage zum Thema Leben und Studieren im Deutschen

empfohlen bekommt.

Dadurch werden auch die Chinesen in Deutschland, insbesondere die chinesischen
Studierenden und SchiilerInnen, auf RedNote zusammengefiihrt, um sich iiber das
Leben, Arbeiten und Studieren in Deutschland auszutauschen. Die Themen umfassen
alle Lebensbereiche, von der Einreise und Immatrikulation iiber den Spracherwerb, die
Priifungsvorbereitung oder die Job- und Wohnungssuche bis hin zur Kindererziehung.
So finden sich auf RedNote nicht nur Kontos von in Deutschland lebenden Chinesen
und Chinesinnen verschiedener Altersgruppen, sondern auch offizielle Konten wie der
Chinesische Akademikerverein Hamburg e.V. und German Overseas Student Union

(GOSU), die sich an die OberstufenschiilerInnen richtet.

Bei diesen zwei- oder mehrsprachigen NutzerInnen ist das Code-Switching oder Code-
Mixing nicht zu vermeiden, besonders wenn sie iiber eigene Erfahrungen im Ausland
bzw. in Deutschland erzéhlen. Beispielsweise hat Liu (2023) die Zweisprachigkeit der
chinesischen Studierenden im Vereinigten Konigreich auf RedNote untersucht und ist
zu dem Ergebnis gekommen, dass 60% der Beitriage mit ,,UK* als Stichwort chinesisch-
englisch zweisprachig verfasst sind. Einerseits tragen die Stichworter wie ,,UK uni
life* dazu bei, sich als chinesische Studierende in UK zu identifizieren. Zweitens sind
sie daran gewohnt, die englischen Termini wie ,,presentation® und ,,thesis®, die einen
unverzichtbaren Teil ihres Studiums ausmachen, direkt in einen chinesischen Blog
einzubetten. Drittens sind diese Zweisprachigen in der Lage, mit den beiden Sprachen
kreativ umzugehen. Beispielsweise ist es bei den chinesischen Studierenden beliebt,
den britischen Supermarkt ,, Waitrose* auf Chinesisch ,,% (déng, warten)/¥{¥ (méi
gui, Rose)“ zu nennen, was wortlich ,,auf Rosen warten* bedeutet. Zuletzt findet die
Zweisprachigkeit der Studierenden meistens Anerkennung auf RedNote und sie werden
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sogar darauf aufgefordert, Videos auf Englisch zu produzieren, vorzugsweise mit

zweisprachigen Untertiteln.

Zusammenfassend kann man sagen, dass sich die Plattform RedNote durch Offenheit
und Toleranz gegeniiber Mehrsprachigkeit auszeichnet und bei der jiingeren Generation
sehr beliebt ist. Die Nutzerlnnen, denen solche zweisprachigen Beitrdge auf der
Startseite empfohlen werden, interessieren sich entweder fiir Sprachen oder die damit
verbundenen Linder und freuen sich auf weitere Inhalte dazu. Sie bewerten daher die
Sprachmischung oder das Verfassen von Beitréigen in einer anderen Sprache als Symbol

der Zweisprachigkeit positiv.

5.3 Sprachprofile der Gewihrspersonen

Aufgrund der eingeschrinkten Kontaktmoglichkeiten wéhrend der Pandemie
verbringen Menschen deutlich mehr Zeit in sozialen Medien als zuvor. Dadurch steigt
die Chance, potenzielle Zielgruppen gezielt {iber Plattformen wie YouTube oder
RedNote zu finden. Dazu wurde nach den Schlagworten wie ,,Deutschland®, ,,Deutsch®,
,deutsche Muttersprachler/Muttersprachlerin®, ,wie ist es, in Deutschland
aufzuwachsen und ,,Abitur” sowie nach der Emoji der deutschen Nationalflagge im
Titel gesucht. SchlieBlich wurden die Beitrdge einiger Nutzerlnnen langfristig

beobachtet.

Ausgehend von der zweiten Generation als Zielgruppe und ihren Beitrdgen in sozialen
Medien als Sprachdaten wurden folgende Kriterien fiir die Auswahl der
Gewihrspersonen festgelegt. Erstens stammen sie aus einer chinesischen Familie in
Deutschland und ihre Eltern gehdren zur ersten Generation der Migranten. Sie sind
entweder in Deutschland geboren und aufgewachsen oder zumindest als Minderjihrige
nach Deutschland eingereist. Zweitens ist es wichtig, dass sie sowohl Deutsch als auch
Chinesisch aktiv in ihren Blogs oder Vlogs verwenden, sodass nicht nur lexikalische
Interferenzen zwischen den beiden Sprachen, sondern auch Code-Switching und Code-

Mixing beobachtet werden konnen. Letztendlich wird durch die regelméBige
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Veroffentlichung von Beitrdgen sichergestellt, dass eine ausreichende Menge an

Sprachdaten zur Verfiigung steht.

Das folgende Korpus besteht aus den Beitrigen zweier Studentinnen, die in
Deutschland geboren und aufgewachsen sind und regelméBig Blogs und Vlogs iiber das
Leben und Studieren in Deutschland auf RedNote verdffentlichen. Beide identifizieren
sich als deutsche Muttersprachlerinnen und reflektieren in ihren Inhalten ihre
Erfahrungen als in Deutschland geborene Chinesinnen. Dariiber hinaus bieten die
zweisprachigen Untertitel ihrer Beitrige eine geeignete Grundlage fiir einen
systematischen Vergleich ihres Sprachgebrauchs in beiden Sprachen und ermdéglichen

eine detaillierte Analyse moglicher Interferenzen.

5.3.1 Sisi

Sisi ist laut ihrem Profil auf RedNote’ eine Zahnmedizinstudentin, die zurzeit
promoviert und ihr erstes Staatsexamen bereits bestanden hat. [hre Familie stammt aus

Guangzhou in China, Sisi ist aber in Hannover geboren und aufgewachsen.

Aus ihrem Erfahrungsbericht (S_B_918) iiber ihren Erwerb der chinesischen Sprache
und dem Interview mit 4> H k2% (jinri téutido, wortliche Bedeutung ,,Schlagzeile von
heute*) geht hervor, dass ihre Eltern aus Guangzhou kommen, wo der Dialekt
Kantonesisch herrscht, dessen Aussprache und Schriftweise sich stark von denen des
Hochchinesischen unterscheidet. Deswegen werden Sisi und ihre jiingere Schwester
von ihren Eltern angehalten, zu Hause nur Kantonesisch zu sprechen, auch wenn sie
die chinesische Ubersetzung nicht kennen. Dadurch wird ermdglicht, sich den

fehlenden Wortschatz in der chinesischen Sprache anzueignen. Auch chinesische

7 Die Homepage von Sisi auf Xiaohongshu: https://www.xiaohongshu.com/user/profile/5ff5edad0000
000001003801 (eingesehen am 04.04.2024).

8 Um die Quelle eindeutig zu kennzeichnen, werden alle Blogs und Vlogs der Gewahrspersonen
nachfolgendem Schema nummeriert: Erster Buchstabe der Gewéhrsperson_ B fiir Blog / V fiir

Vlog Nummer. Beispielsweise steht ,,S V13 fiir den 13. Vlog von Sisi. Aulerdem wird der
Beschreibungstext jedes Vlogs als ein einzelner Blog betrachtet. Daher ist die Gesamtanzahl der Blogs
grofer als die Anzahl der Vlogs.
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Fernsehserien und -shows leisten nach ihrer Meinung einen groflen Beitrag zum
Chinesischlernen. Erst nach dem Eintritt in den Kindergarten begann sie, Deutsch zu
lernen. Ab dem Alter von vier oder fiinf Jahren lernte sie bis zur Oberschule bei einer

privaten Lehrerin Hochchinesisch.

In einem Livestream mit Herrn Qu (2024a), dessen RedNote-Konto hauptséchlich dem
Musikstudium in Deutschland und dem Erlernen der deutschen Sprache gewidmet ist,
hat Sisi als deutsche Muttersprachlerin auf Chinesisch von ihren Erfahrungen beim
Erlernen der chinesischen Sprache erzéhlt. IThre Erzéhlung im Livestream stimmt mit
den Aussagen iiberein, die sie in ihrem Erfahrungsbericht und im Interview gemacht
hat. Herr Qu dufBert seine Wertschétzung dartiber, dass Sisi Chinesisch auf sehr hohem
Niveau spricht, beinahe wie eine Muttersprachlerin. Aus objektiver Sicht ldsst sich ihr
Chinesischniveau durch die chinesische Sprachpriifung namens Hanyu Shuiping
Kaoshi (i K2, Abkiirzung: HSK?) nachweisen und zwar befindet es sich nach
ithrer Antwort in dem Kommentar von S B 91 gerade auf der Niveaustufe HSK 6. Dies
stellt die in den vorldufigen Rahmenbedingungen die hochste Stufe fiir Personen dar,

die Chinesisch als Fremdsprache oder Zweitsprache lernen.

In Bezug auf das Deutschniveau identifiziert sich Sisi als Deutschmuttersprachlerin. In
nahezu jedem Titelbild ihrer Vlogs werden ,,5k1%E (mu yu, die Muttersprache)* und
LB (dé yu, das Deutsch)* durch Fettdruck hervorgehoben. Es besteht kein Zweifel
daran, insbesondere unter Beriicksichtigung der Tatsache, dass sie sich im Rahmen der

Abiturbestenquote einen Studienplatz im Fach Zahnmedizin gesichert hat.

Der Blog S B_159 gibt einen Einblick in Sisis Zwei- und Mehrsprachigkeit. Dabei hat

Sisi an der populdren Sprach-Challenge auf RedNote teilgenommen, bei der man einen

9 HSK ist die Abkiirzung fiir Hanyu Shuiping Kaoshi (715 7K*F#%1xX), unter der man die chinesische
Sprachpriifung fiir ChaF-Lerner versteht. Die neue HSK-Priifung, die im Jahr 2010 eingefiihrt wird,
besteht aus 6 Niveaustufen, ndmlich von HSK 1 bis HSK 6. Abweichend von der offiziellen Zuordnung
der HSK-Niveaustufen zum Gemeinsamen Europidischen Referenzrahmen (GER), bei der die 6
Niveaustufen jeweils den Stufen des GER von A1 bis C2 entsprechen, setzt der Fachverband Chinesisch
e.V. das HSK 3 mit Al und das entsprechende HSK 6 mit B2 gleich. (Der Vorstand des Fachverbands
Chinesisch e.V., 2010)
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Text aus drei Sprachen, nimlich Chinesisch, Englisch und Deutsch, vorlesen muss.
AufBlerdem hat sie noch eine Version aus vier Sprachen vorgelegt, zu denen das
Kantonesisch noch hinzukommt. Daraus ergibt sich, dass Sisi mindestens vier Sprachen
bzw. Dialekte, ndmlich Chinesisch, Kantonesisch, Deutsch und Englisch, sprechen
kann. In der Beschreibung kommt auch ihre Einstellung zur Sprachmischung zum
Ausdruck. Normalerweise ist sie durchaus in der Lage, konsequent in einer Sprache zu
formulieren und keine fremdsprachigen Worter einzuflechten. Im Gespriach mit ihrer
jiingeren Schwester macht sie jedoch eine Ausnahme und verhélt sich wie in der

Challenge.

Auf ihrem Kanal gibt es viele Videos, in denen Sisi auf Chinesisch, Englisch oder
Kantonesisch singt. Im Kommentarbereich kann man ihre Antworten in verschiedenen
Sprachen lesen, was beweist, dass sie diese Sprachen auch lesen und schreiben kann.
Darunter sind insgesamt 19 Interaktionen auf Deutsch, die von typischem Smalltalk
wie BegriiBungen und Komplimenten zu ihren hervorragenden Deutschkenntnissen
iiber Reaktionen auf Details in den Vlogs bis hin zum Austausch iiber Erfahrungen
beim Sprachenlernen und Studieren und scherzhaften Interaktionen unter Bekannten
reichen. Dariiber hinaus gibt es in den Kommentaren auch Fragen zur deutschen
Grammatik oder zum Wortschatz, weil viele Zuschauerlnnen von den Vlogs
authentisches umgangssprachliches Deutsch lernen mochten. So wird z. B. nach der
Bedeutung von Redewendungen wie ,etwas fiir konnen“ (S B 26), ,,mehr als
normal“ (S_V_9) und ,sich aufgehoben fiithlen“ (S V 81) gefragt, da diese
Redewendungen im chinesischen DaZ- bzw. DaF-Unterricht selten thematisiert werden.
Umgekehrt haben die mehr oder weniger Deutsch sprechenden Zuschauerlnnen einige
auffillige Grammatik- oder Tippfehler in den Vlogs bemerkt, z. B. ,mein Beruf

verschweigen™ (S_V_16) und ,,um noch den Bus zu kiegen* (S_V_36).

Sowohl durch die Interaktionen mit den Zuschauerlnnen auf Deutsch als auch durch
die Diskussionen tiiber sprachliche Fragen zeigt sich, dass Sisi die deutsche Sprache
deutlich besser beherrscht als Zuschauerlnnen, die Deutsch als Zweit- oder
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Fremdsprache gelernt haben, und auch spontane Fragen zu den Inhalten der Vlogs oder

zum Inhalt der Vlogs beantworten kann.

Im GroBen und Ganzen gehort Sisi zur zweiten Generation der chinesischen Migranten
in Deutschland, die in Deutschland geboren und aufgewachsen ist, ohne ldngere Zeit in
China gelebt zu haben oder dort zur Schule gegangen zu sein. Innerhalb der familialen
Gruppe wird konsequent die Verwendung der kantonesischen Sprache praktiziert,
deswegen hat sie erst seit dem Kindergarten Kontakt mit der deutschen Sprache. Das
Chinesische wird liberwiegend in dem gesteuerten Unterricht gelernt und hat sich durch
das intensive Eintauchen in chinesische Fernsehserien und andere Medien deutlich
verbessert. Fiir Sisi stellt das Deutsche ohne Zweifel ihre Muttersprache dar, wihrend

ihre Chinesischfihigkeit noch durch die HSK-Priifung nachgewiesen werden muss.

5.3.2 Lulu

Lulu ist nach ihrem Profil auf RedNote!° in Deutschland geboren und aufgewachsen
und studiert jetzt Medizin in Berlin. In ihrer Antwort auf einen deutschen Kommentar
zu ihrem Blog am 02.13.2023, in dem die Frage aufgeworfen wird, warum sie als
Chinesin Deutsch spricht, beschreibt Lulu ihre personliche Erfahrung im Erwerb von
Deutsch wie folgt:
[...] Ich bin in Deutschland geboren worden und habe einige Zeit in China gelebt. Da ich
hier zur Schule gegangen bin, ist Deutsch meine Muttersprache. Zu Hause spreche ich mit
meinen Eltern Chinesisch, weswegen ich auch mein Chinesisch nicht verlernt habe.
(L_V_ 10 _Kommentar)
Aufgrund der Tatsache, dass Lulu einen lingeren Zeitraum in China verbracht und in
dieser Zeit auch die Grundschule besucht hat, sah sie sich nach ihrer Riickkehr nach
Deutschland mit der Herausforderung konfrontiert, die deutsche Sprache zu erlernen.

In ihrem Blogbeitrag vom 26.05.2022 (L B 22) erortert Lulu diese Problematik

10 Die Homepage von Lulu auf Xiaohongshu: https://www.xiaohongshu.com/user/profile/5ee5286f
0000000001004 1ff (eingesehen am 04.04.2024).
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ausfiihrlicher. Nach ihrer Ankunft in Deutschland besuchte sie die zweite Klasse und
verstand damals kein einziges Wort. Threr Meinung nach konnte sie damals gar kein
Deutsch und es war Zeitverschwendung, den Unterricht zu besuchen. Spéter wechselte
das Midchen die Grundschule und wurde in der neuen Klasse von einer Lehrerin
unterrichtet, die einen besonders strengen und rigiden Ansatz verfolgte. Obwohl dies
fiir ein Kind im Grundschulalter eine schwierige Situation darstellte, erwies es sich im
Nachhinein als vorteilhaft fiir das Erlernen der deutschen Sprache. Zusétzlich erhielt
sie Nachhilfeunterricht, in dem vor allem das Auswendiglernen von Vokabeln und
Grammatiktabellen geiibt wurde. Dariiber hinaus wird der ungesteuerte Spracherwerb
auch dadurch gefordert, dass man mehr mit Freundinnen auf Deutsch chattet, mehr
Biicher liest, mehr fernsicht, mehr Filme oder Videos anschaut sowie mehr Musik oder
Horspiele hort. Darunter hélt Lulu das Chatten mit Freundinnen fiir die effektivste
Methode. Nach zwei Jahren hatte Lulu keine Probleme mehr damit, sich mit den
anderen zu verstindigen. Inzwischen hat ihr Deutsch die dominierende Rolle
eingenommen, wahrend ihr Chinesisch schwer zu halten ist. GeméR ihrer eigenen
Angabe in LB 22 ist ihre deutsche Sprache derzeit deutlich besser als ihre chinesische

Sprache und sie bezeichnet sich zurzeit gerne als Deutschmuttersprachlerin.

5.2.3 Fazit

Hinsichtlich der deutsch-chinesischen Zweisprachigkeit weisen die beiden

Gewihrspersonen eine Vielzahl an Gemeinsamkeiten auf.

Erstens kommen sie aus einer chinesischen Familie und sind in Deutschland geboren
und aufgewachsen. Von der Geburt an sind sie in die chinesische Sprache, die bis jetzt

immer noch die Familiensprache und Alltagssprache ist, eingetaucht.

Zweitens haben sie einige Jahre nach der Geburt erst Kontakt mit der deutschen
Sprache. Fiir Sisi ist der Eintritt in den Kindergarten der Wendepunkt zur
Zweisprachigkeit. Wann Lulu zum ersten Mal Deutsch lernte, ist nicht bekannt.
Aufgrund des Aufenthaltes, insbesondere der Einschulung in China, hat Lulu Deutsch,
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das sie zuvor in Deutschland erworben hat, vollstandig vergessen. Nach ihrer Riickkehr
besuchte sie die zweite Klasse und musste dabei Deutsch von Grund auf neu erlernen.

In diesem Fall konnen die beiden als sukzessive Zweisprachige betrachtet werden.

Drittens identifizieren die beiden Probanden sich als Deutschmuttersprachlerinnen und
haben angegeben, dass ihr Deutsch nun besser als Chinesisch ist. Zudem hegen sie eine
positive FEinstellung zur chinesischen Kultur und Sprache und sind auf der
einsprachigen Plattform RedNote aktiv, die eine tolerantere und freundlichere Haltung
gegeniiber Zwei- und Mehrsprachigkeit aufweist, insbesondere in Bezug auf Code-
Switching. Es ist jedoch zu beriicksichtigen, dass die meisten Nutzerlnnen vermutlich
iiber keine oder nur iiber sehr eingeschrankte Deutschkenntnisse verfiigen. Aus diesem
Grund wurde zu Beginn der Verdffentlichung chinesischsprachige Inhalte bereitgestellt.
Erst auf den Vorschlag der Followerlnnen begannen sie, Vlogs auf Deutsch mit
deutsch-chinesisch zweisprachigen Untertiteln zu verdffentlichen, damit auch die
ZuschauerInnen ohne Vorkenntnisse die Videos genieBBen und dabei mehr oder weniger

Deutschkenntnisse mitbekommen konnen.

5.4 Themen und Umfang des Korpus I

Das Korpus I dieser Untersuchung setzt sich aus den deutsch-chinesischen Vlogs
zweier Studentinnen, die in Deutschland geboren und aufgewachsen sind und
urspriinglich aus chinesischen Familien stammen, zusammen. Sisi verdffentlicht jede
Woche mindestens ein Video und bis Mitte November 2024 sind insgesamt 83 Videos
auf RedNote zugénglich. Im Vergleich dazu hat Lulu, die wahrscheinlich wegen ihres
anstrengenden Medizinstudiums am lidngsten keinen Beitrag ver6ffentlicht hat, fiinf
Monate lang nichts gepostet. Bis November sind 45 Vlogs auf ihrer Homepage zu

finden. Insgesamt bilden damit 128 Vlogs das Korpus I dieser Arbeit.

Die Vlogs von Sisi dauern drei Stunden und zehn Sekunden, wéhrend die Videos von
Lulu insgesamt ca. zwei Stunden lang sind. Insgesamt stehen ca. flinf Stunden

Videomaterial zur Verfligung.
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Sisi hat seit Mitte April 2023 auf RedNote Vlogs tiber ihr Medizinstudium gepostet. In
diesem Fall wird die Promotion oder der Alltag im Labor zum roten Faden ihrer
Beitriige. Fast alle Titel der Vlogs sind mit dem Schlagwort ,, 4= 1% (nur auf

Deutsch)* versehen. Genauer betrachtet sind 49 Vlogs-Titel nach dem gleichen Schema

formuliert:
quan déyu muyu | yixué bo shishéng |(XXXX)
& R BRHE = A (XXXX)

Nur auf Deutsch, die Muttersprache | medizinische Doktorandin |(XXXX)

Sieben Titel sind ebenfalls nach diesem Schema aufgebaut, jedoch ohne den Hinweis,

dass Deutsch ihre Muttersprache ist.

Lulu hat kurz nach ihrem Abitur im Jahr 2022 damit angefangen, Blogs zum Thema
Abitur und Deutschlernen auf RedNote zu verdffentlichen. Nachdem Luluin L B 35
bekanntgegeben hat, dass sie von der Charit¢é - Universititsmedizin Berlin
aufgenommen wurde, hat sie begonnen, Videos iiber ihrem Alltag als Medizinstudentin
zu ver6ffentlichen. Zunéchst versuchte sie, ein Video mit chinesischem Untertitel ohne
Stimme (L_B 36) und ein Video mit deutschem Untertitel und teilweise deutscher
Stimme (LB 40) zu posten. Leider fanden diese Videos keine gro3e Resonanz beim
Publikum. Erst ab L B 41 ist Lulu klar geworden, dass sich die Zuschauerlnnen fiir
deutschsprachige Videos mit zweisprachigen Untertiteln begeistern und veroffentlicht
danach regelmdBig solche zweisprachigen Vlogs. Dies fiihrt auch dazu, dass in den
Titeln der ersten fiinf Vlogs das Stichwort ,,F1{# % (zhong dé zi mu, chinesisch-
deutsche Untertitel)* hervorgehoben wird. In Bezug auf den Inhalt des Vlogs fokussiert
sich Lulu, die sich in den ersten beiden Jahren ihres Studiums der Medizin befindet, in
der Regel auf ihren Studienalltag, der sich aus einer Vielzahl von Lehrveranstaltungen

zusammensetzt.

Die deutschen Untertitel der Vlogs von Sisi enthalten 31 361 Worter, wahrend die

chinesischen Untertitel 47 869 Worter umfassen. Die Anzahl der chinesischen
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Schriftzeichen unterscheidet sich bei der Zéhlung wie in der Word-Datei nicht so sehr
von der Anzahl der Worter, da im Chinesischen ein Schriftzeichen in der Regel als ein
Wort angesehen werden kann. Allerdings gibt es im Chinesischen auch
zusammengesetzte Worter, die beim Zihlen der Worter nicht beriicksichtigt werden.
Die Anzahl der deutschen Zeichen betrigt 162 400. Der deutsche Text aus den Vlogs
von Lulu hat 15 122 Wérter. In dem chinesischen Teil gibt es 18 030 Worter.

Zusammengefasst besteht das Korpus I aus 128 Videos von der beiden
Gewihrspersonen mit einer Gesamtdauer von fiinf Stunden. Der deutsche Gesamttext
umfasst 46 483 Worter bzw. 236 959 Zeichen, wihrend der chinesische Teil ca. 66 000

Worter bzw. Zeichen umfasst.

5.5 Authentizitat der sprachlichen Daten besonders der Untertitel

In einem Zeitalter, das durch eine rasante Entwicklung der kiinstlichen Intelligenz (KI)
geprigt ist und in dem diese Technologie in den Bereichen Text-, Bild-, Sprach- und
Videoerstellung bereits weit verbreitet ist, muss vor der Analyse von Sprachdaten
zunichst die Frage beantwortet werden, ob diese von KI erstellt wurden. Zu diesem
Zweck werden die multimedialen Dateien, das hei3t Bild, Texte, Stimmen und die
zwischen ihnen bestehenden Beziehungen, untersucht, um die Authentizitéit der Vlogs

zu iiberpriifen.

5.5.1 Inhalt bzw. Bild

Diese Vlogs dokumentieren das Leben und besonders das Studium iiber einen Zeitraum
von mehr als einem Jahr, von Dezember 2022 (Lulu) bzw. April 2023 (Sisi) bis
November 2024 und geben Einblicke in verschiedene Aspekte ihres Studiums: von
Vorlesungen und Seminaren bis hin zu den Praktika im Labor oder Krankenhaus. In
ithrer Freizeit reisen sie auch in andere Bundesldnder oder ins Ausland und nehmen
auch an Offentlichen Veranstaltungen teil. Aufgrund des umfangreichen Materials
lassen sich die Widerspriiche und die Kongruenzen zwischen Inhalt und Bild sowie
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zwischen den einzelnen Vlogs leicht aufdecken.

Die Videos von Sisi werden zum gréfiten Teil aus der Sicht der ersten Person gedreht.
Beispielsweise wird es aufgezeichnet, wie sie nach der Arbeit direkt zu einem Gespriach
zwischen den deutschen und chinesischen Kiinstlern ging und dabei dolmetschte
(S_V_66), wie sie sich an das Poster der Jahrestagung des Vereins der approbierten
chinesischen Arzte in Deutschland anniherte (S_V_67), wie war das Treffen der
ehemaligen Studenten der IFF!! (S V 73), wie sie sich bei einer Ausbildung
anmeldete und dann einen Sitzplatz auswéhlte (S_V_79). Diese Veranstaltungen sind
entweder fiir die interessierte Offentlichkeit zugiinglich oder es wird zu einem spiteren
Zeitpunkt dariiber berichtet. Zum Beispiel gibt es sowohl ein Video als auch einen
Bericht!'? iiber die zweite Jahrestagung des Vereins der approbierten chinesischen
Arzte in Deutschland, der die Anwesenheit von Sisi bestiitigt. Weiterhin wird ihre
Identitét als Studentin der Zahnmedizin und spéter als Zahnérztin sowie ihre fachliche

Ausbildung als Pianistin tiberpriift.

Dariiber hinaus werden ihre Tanzerfahrungen auch chronologisch dokumentiert,
ndmlich vom Beginn des Tanzkurses (S_V_37) bis hin zu Auftritten der Kpop-Ténze
bei  verschiedenen  Veranstaltungen wie dem  ,Sommersportfest  der
Universitit“ (S_V_66) und der ,,Nacht der Kultur” (S_V_69). Genauso wie sie gesagt
hat, sie war ,,lustigerweise [...] auf einem Foto drauf, das auf der offiziellen Website
hochgeladen und von einem Fotografen geschossen wurde, als sie [ich] mit im
Publikum sal} (S_V_69)“. Dieses Foto ist auf der offiziellen Website der ,,Nacht der

Kultur in Géttingen zu finden.

Auch der gesamte Prozess der Organisation eines Klassentreffens wird in den Vlogs

I TFF steht fur Institut zur Frith-Férderung musikalisch Hochbegabter. Das Institut gehort zur
Hochschule fiir Musik, Theater und Medien Hannover und bietet den musikalisch hochbegabten Kindern
und Jugendlichen ein Friihstudium parallel zur schulischen Bildung. Siehe die Webseite des Instituts:
https://www.iff.hmtm-hannover.de/de/institut/iff-fruehstudium-und-vorklasse-viff/ (eingesehen am 06.12.2024).

12 Berichte dartiber sind verfiigbar unter: https:/www.youtube.com/watch?v=-113PPi7Xk8 und
https://www.dolc.de/thread-2290453-1-1.html . (eingesehen am 06.12.2024)
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mit einem grofen zeitlichen Abstand verstreut dargestellt. Zum Ersten Mal wird das
Klassentreffen in S V_20 erwéhnt, weil sie am Ende des Tages ihre Schullehrerin
anrufen musste, um dariiber zu reden. Dabei wird die Tonaufnahme des
Telefongespraches auch abgespielt. In S 'V 27 geht es darum, wie der Termin im

Vorfeld vereinbart wird und wie das Treffen der Grundschulklasse abliuft.

Luluhatin L B 72 erwéhnt, dass sie als Medizinstudentin verpflichtet ist, in den ersten
zwel Jahren wihrend der Semesterferien ein Praktikum, das insgesamt 90 Tagen dauert,
abzuschlieBen. Das Pflegepraktikum stellt somit einen wichtigen Teil ihres Studiums
dar. In L B 72 und L B 73 hat sie bereits iiber ihre Erfahrung in der Charité, der
groBten Universitdtsklinik Europas, erzédhlt. Darauffolgend sind vier Vlogs iiber ihr
Praktikum in Charité (von L_V_18 bis L_V_21). Diese sechs Beitrége sind inhaltlich
aufeinander abgestimmt und ergédnzen sich gegenseitig, da es in den Vlogs eher um die
alltdglichen Abldufe im Krankenhaus geht, wihrend in den Blogs ihre Reflexionen
dariiber zum Ausdruck kommen. Thr zweites Praktikum (L 'V 26, L V 27, L V 33)
findet in einem Krankenhaus in der Ndhe ihres Wohnortes statt. Doch dieses Mal war
thre Erfahrung nicht so gliicklich wie in der Charit¢ und sie wurde von der

Krankenschwester, die ihr Praktikum betreute, rassistisch diskriminiert (LB _86).

Aufgrund des stressigen Medizinstudiums hat sie von Januar bis November 2024 nur
sechs Vlogs gepostet. In den ersten vier Monaten hat sie nur im Januar ein typisches
Vlogs zum Thema Studienalltag veroffentlicht (L_V_40). Es folgen zwei Videos im
Mai und drei Videos im Oktober. Auffillig ist es, dassin L_V_44, das am Ende Oktober
gepostet wurde, die Silvesterfeier am Brandenburger Tor gezeigt wird, weil sie zufillig
diese Videos gesehen und sich entschieden hat, sie zuerst zu schneiden und zu
veroffentlichen. Auch iiber ihre Erfahrungen als Moderatorin beim chinesischen
Friihlingsfest (L_V_41), das dieses Jahr im Februar stattfindet, berichtete sie erst im
Mai. Diese Gala zum chinesischen Friihlingsfest wurde komplett gefilmt und zeigt, dass
Lulu vor allem als deutsche Moderatorin dabei war. Aullerdem moderierte Lulu die
Eréffnungsveranstaltung, bei der die neuen chinesischen Studierenden an den Berliner
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Universititen und Hochschulen begrii3t wurden (L_V_42). Dariiber hat WeChat-Kanal

vom Chinesischen Studentenverein an der Freien Universitit Berlin berichtet!3.

Nicht zuletzt werden nicht nur Vorlesungen und Seminare durch Videoclips aufgezeigt,
sondern auch andere Lehrveranstaltungen wie Untersuchungskurse, Praktika,
problemorientiertes Lernen (L_V_35) und das Lernen am Krankenbett (L_V_43). Nur
im Praktikum werden verschiedene Experimente durchgefiihrt und als Videoclips fiir
die Vlogs gefilmt. Dabei geht es zum Beispiel darum, wie sich die Muskeln durch die
Stimulation der Elektroden bewegen (L_V_9), wie Blut abgenommen wird und wie
Blut unter dem Mikroskop aussieht (L_V_25). Sie hat auch geiibt, die Muskelspannung
unter verschiedenen Belastungen zu testen (L_V_34), den Korperfettanteil zu messen

(L_V_41) und den Puls zu messen (L_V_44).

Obwohl sich die Vlogs von Lulu sich zum groBten Teil auf einen typischen Studientag
beschrinken, dndern sich die Aktivititen, insbesondere die Lehrveranstaltung,

logischerweise je nach dem Semester.

Zusammenfassend lédsst sich sagen, dass die Inhalte der Vlogs authentisch und gut
belegt sind. Zum einen werden verschiedene Aspekte desselben Themas in
verschiedenen Vlogs behandelt, was die Vielfalt und den realistischen Charakter der
Videos unterstreicht. Zum anderen wird die Authentizitit durch die Kongruenz von Bild

und Text sowie durch die Unterstiitzung anderer Beitrdge im Internet bestétigt.

5.5.2 Stimme

Die Stimmen der meisten Vlogs von Sisi und Lulu werden nicht gleichzeitig mit den
Bildern aufgenommen, sondern spéter synchronisiert. Dies liegt zum einen an der
Scheu, in der Offentlichkeit zu sprechen und dies aufzunehmen. Die meisten

Aktivititen in Vlogs finden in der Offentlichkeit stat t, z. B. in Vorlesungs- und

13 Der offizielle Bericht iiber diese Eréffnungsveranstaltung auf dem WeChat-Kanal des Chinesischen
Studentenverein an der Freien Universitdt Berlin ist verfiigbar unter https:/mp.weixi
n.qq.com/s/ubwSSJUuJC4PW7UVL7 Ngg (eingesehen am 07.12.2024).
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Seminarrdumen, im Labor und in der Mensa, wo es unhoflich und seltsam ist, vor der
Kamera Selbstgespriche zu fiihren. AuBerdem kann die Tonqualitit in der
Offentlichkeit nicht garantiert werden, vor allem wenn der Ton mit dem Handy
aufgenommen wird. Daher werden manchmal Ton und Bild gleichzeitig aufgenommen,
als sie mit einer Kollegin oder mit der Schullehrerin (S_V_20) redete oder als sie allein
zu Hause war und vor der Kamera dartiber erzihlte, war sie am den Tag vorhatte. Lulu
hielt zu Hause einen Monolog zu Thema den Ablauf der Abiturpriifung (L V_3),
wihrend Sisiin S B 91 einen Vortrag auf Chinesisch dariiber hielt, wie sie Chinesisch
gelernt hat. Entweder die Stimmen von Sisi in den Monologen bzw. von Lulu stimmen
mit den Stimmen {iberein, die in den jeweiligen Synchronisationen der Vlogs zu horen

sind.

Zweitens sind Vlogs in der Regel etwa zwei Minuten lang, weil kurze Videos auf
RedNote beliebter sind als die lange. Bei der simultanen Aufnahme von Ton und Bild
ist es von essenzieller Bedeutung, beim Schneiden des Videos den Zusammenhang
zwischen den zu verschiedenen Zeiten und an verschiedenen Orten aufgezeichneten

Reden zu beriicksichtigen. Dies erschwert die Bearbeitung des Kurzvideos erheblich.

Drittens bietet die Synchronisation viel Spielraum, um den Videoclip nach bestimmten
Themen neu zu gliedern und die Redebeitrdge besser zu strukturieren. Moglicherweise
ist zum Zeitpunkt der Aufnahme noch nicht klar, fiir welches Thema das Videomaterial
verwendet werden soll. Beispielsweise hat Sisi in S V59 zum Thema ,,Wie ist es, in
Deutschland aufzuwachsen Clips zusammengeschnitten, die sie wihrend ihrer
Familienreise in Hannover gefilmt hat. Es geht in S V_73 auch um das Thema ,,in
Deutschland aufzuwachsen®, aber im Hintergrund laufen Videoausschnitte wéihrend
ihrer Reise in Rostock und Schwerin. In einer Videosequenz, die mit Aufnahmen von
einer Reise nach Braunschweig unterlegt ist, hat Sisi (S_V_83) ihre Gedanken dariiber

geteilt, fiir wen sich das Leben in Deutschland wohl am besten eignen.

Obwohl die Synchronisierung der Vlogs zu einem spiteren Zeitpunkt als plausibel und

rational zu erachten ist, ist zu priifen ob die Stimmen von einer kiinstlichen Intelligenz
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generiert werden oder von einer echten Person artikuliert werden. Die Authentizitét der
Stimmen lésst sich dadurch iiberpriifen, indem die Stimmen beim Synchronisieren und
beim spontanen Reden in Vergleich gesetzt werden. Die authentischen Stimmen der
beiden sind unter den Beitrdgen zu finden. Es gibt nicht nur Monologe auf Deutsch
oder Chinesisch wie S B 91 und L V 3, sondern auch spontane Gespriche wie
S V 20und L_V_6. Bei Lulu steht das Video der chinesischen Friihlingsfestgala 2024
in Berlin zur Verfiigung, in dem sie die Veranstaltung zweisprachig moderierte. Bei Sisi
werden vier Videos (S B 67,S B 90,S B 105,S B 192) veroffentlicht, in denen sie
englische Lieder nachsingt und dabei auch Klavier spielt. Dazu kommen noch vier
populdre chinesischen Lieder (S B 24, S B 32, S B 76, S B 93) und zwei
kantonesische Lieder (S B 51, S B 136). Damit wird nicht nur ihre Stimme, sondern

auch ihre Sprachkompetenz unter Beweis gestellt.

Fiir Sisi gibt es zusétzlich authentische Sprachdaten auf dem Kanal von Herrn Qu. Sisi
hat an einem Livestream zum Thema ,,Von der Schiilerin am Institut zur Friih-
Forderung  musikalisch ~ Hochbegabter =~ (IFF)  zur  Doktorandin  der
Zahnmedizin“ teilgenommen, der von Mr. Qu organisiert und moderiert wurde. Auf
RedNote von Herrn Qu sind drei Ausschnitte aus diesem Livestream abrufbar, in denen
die beiden hauptsidchlich auf Chinesisch iiber das Friihstudium am IFF, das
Sprachlernen und die Priifungsvorbereitung geredet haben. In einem Vlog von Herrn
Qu (2024b) wurde Sisi auch gebeten, vor der Kamera ihren Catchphrase ,,Hallihallo~
Willkommen zum Vlog einer Zahnérztin, die vor kurzem in ihr Berufsleben gestartet
ist“ zu sagen, mit dem sie die ZuschauerInnen am Anfang jedes Vlogs begriifit. Die
Stimme, insbesondere die Art, wie sie Chinesisch oder Deutsch spricht, unterscheidet

sich kaum von der Stimme in ihren Vlogs.

Nicht zuletzt werden die Vlogs von deutschen Muttersprachlerlnnen, einem
Germanistik-Studenten und den Gewihrspersonen aus dem Korpus II, tiberpriift. Nach
Anmerkungen des Germanistik-Studenten ist ,,die Stimme in den meisten Vlogs die der
Vlogerin [Lulu] selbst zu sein, Auffilligkeiten in der Ton-Schrift-Kongruenz gab es [...]
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auch keine®. Auch die Vlogs von Sisi weisen keine Auffilligkeiten auf. Beide werden
als ,,menschlich generiert” bzw. ,,KI-frei” bewertet. Die beiden Schiilerinnen aus dem
Korpus II, die ebenfalls zur zweiten Generation chinesischer Migranten in Deutschland
gehoren, finden die Synchronisationen ein bisschen befremdlich, weil die beiden
Studentinnen Deutsch absichtlich langsam oder etwas anders als Muttersprachler
gesprochen haben. Die Aussprache der beiden entspricht dem Standard, wirkt aber
wirkt aber etwas iibertricben standardisiert, was ihr eine leicht unnatiirliche Note
verleiht. Eine der Schiilerinnen bemerkt auch, dass Sisi manchmal schwierige Worter
verwendet, die Schiilerin A im Alltag nicht benutzt. Trotzdem ist es verstdndlich, wenn
man darauf Riicksickt nimmt, dass die NutzerInnen héchstwahrscheinlich kein oder nur
wenig Deutsch konnen. Fiir die beiden Muttersprachlerinnen hdren die Stimmen sich

so an, dass sie von einer realen Person artikuliert sind.

Im Grunde genommen machen die Stimmen in den Synchronisationen keinen grofen
Unterschied mit den Stimmen, die die beiden Studierenden spontan sprechen. Es gibt
keinerlei Auffilligkeiten in der Ton-Schrift-Kongruenz oder in den Stimmen. In diesem

Sinne ergibt es sich, dass die Stimmen in den Vlogs KI-frei sind.

5.5.3 Untertitel

Gegenstand der vorliegenden Untersuchung ist das Sprachkorpus, das aus den
zweisprachigen Untertiteln der Vlogs besteht. Angesichts der Moglichkeit, ein Video
vollstdndig von einer KI produzieren zu lassen, ist es notwendig, die Authentizitit der
Texte allein nachzuweisen. Zu diesem Zweck werden vor allem die sprachlichen

Merkmale der Texte untersucht, die sie von KI-generierten Texten unterscheiden.

In erster Linie handelt es sich bei den Untertiteln um die Darstellung zum Tagesablauf
der beiden Studierenden, wobei die einzelnen Sitze nicht unbedingt in einem engen
Zusammenhang stehen, sondern die Themen je nach Clip wechseln. Einerseits kann
man den Bildern nicht immer entnehmen, worum es in einer Vorlesung, einem Seminar
oder einem Experiment geht. Oder wenn sie unterwegs sind, weill niemand auf3er ihnen
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selbst, wohin sie gehen und was sie an diesem Tag vorhaben. Andererseits reden die
Gewdéhrspersonen manchmal {iber ein bestimmtes Thema und lassen die Videoclips aus

threm Alltag im Hintergrund ablaufen.

Die Beitrdge der beiden sind unter den NutzerIlnnen, die sich fiir Deutschland oder fiir
die deutsche Sprache interessieren, relativ beliebt und werden jeweils um 40 000-mal
gelikt und gespeichert. Im Kommentarbereich gibt es jedoch keinen Zweifel daran, dass
die Texte nicht von einer KI generiert sind. Vielmehr werden die Texte fiir ihre hohe
Qualitit gelobt und es wird betont, dass sie einen wertvollen Beitrag zur Erweiterung
der Kenntnisse im Bereich der umgangssprachlichen Redemittel darstellen. Es gibt
auch einige Fragen dazu, wie die beiden die Videos mit Untertiteln versehen haben.
Zusammenfassend behaupten die beiden, dass sie die Untertitel mit dem
Videobearbeitungsprogramm CapCut (BB, jifin ying) selbst formuliert und eingetippt
haben. Dieses Programm, das im chinesischen Sprachraum hiufig zur Bearbeitung von
Videos in sozialen Medien verwendet wird, kann die deutsche Stimme noch nicht

automatisch transkribieren und untertiteln.

Laut Stuck (2024) weisen KI-Texte bestimmte Merkmale auf, wie ,.eine liberméBig
konsistente Wortwahl und Satzstruktur, das Fehlen von Dialekten oder
Umgangssprache und die Benutzung veralteter Ausdriicke und verbessern sich stindig,
in dem sie mit den rasant entwickelten KI-Modellen im Schritt halten. Im Vergleich
dazu sind die menschlichen Texte durch Vielfalt und Kreativitét gepragt. Die Menschen
beschriankt sich nicht nur auf ein bestimmtes Muster, sondern verwenden auch
einzigartige Formulierungen und Strukturen sowie Neologismen und Idiomen. Auch
,.die subtilen Emotionen und komplexe Gedankenginge* kommen in den menschlichen

Texten zum Ausdruck.

Diese Kernunterschiede zwischen den KI-Texten und menschlichen Texten spiegeln
sich auch in den Untertiteln dieser Vlogs wider. Dabei handelt es sich um die Merkmale,
die in einem von KlI-generierten Text normalerweise nicht vorkommen, wie das

Weglassen der Zeichensetzungen, die Tippfehler, der Einsatz der Emojis, das Ersetzen
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von Tabuwdrtern und anderen kreatives Umgehen mit der Sprache.

Weglassen der Zeichensetzung

Die beiden Gewahrspersonen verdffentlichen liberwiegend vertikale Videos, die den
aktuellen Trend auf der Plattform RedNote sind. Manchmal nehmen ein einfacher
deutscher Satz und seine chinesische Ubersetzung schon viel Platz in Anspruch, ganz
zu schweigen von den zusammengesetzten Sétzen. Daher ist es sinnvoll, langere Sitze
durch Zeilenumbriiche auf mehrere Bilder zu verteilen. Dabei spielt der Zeilenumbruch
bereits eine wirksame Rolle, um Sdtze voneinander zu trennen. Dariiber hinaus konnen

Emojis auch als Satzzeichen verwendet werden.

Bei Lulu fillt auf, dass die Blogtexte nicht immer interpunktiert sind, was das Lesen
erschwert. In dem Satz 1 sind sogar zwei in sich geschlossene Hauptsétze weder durch
Leerzeichen noch durch Punkt getrennt. In den anderen drei Sétze fehlen nicht nur das
Komma zwischen Haupt- und Kausalsidtzen, sondern auch das Komma nach der

Adverbialen, die am Satzanfang stehen.

1) EARIRAEEE A, (H2NONE EAE T —BE], [BRfE E = 2 i i
SRR 1) e Y FIR—AUE AT AN, B B O R AR IR DRI (A]
(L_B_22)

2) O NG, POABEEAGE, PPl o) e A B (L_B_30)
3) ERlHE, DETEh &% %, IUACSRMAET . (L_B_58)

4) BB RN BRI, 2 B B AR WO 0 e 25475 35 Tl N 380 A2 B (0] At
KIS KFE R . (LB 59)

Tippfehler im Deutschen und im Chinesischen

Was in der Regel in den Kl-generierten Texten nicht zu beobachten ist, sind die

14 Das fehlende Satzzeichen wird durch einen Unterstrich markiert.
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Tippfehler, die beim Eintippen unterlaufen sind. Beispielsweise wird ein Buchstabe
falsch oder gar nicht eingegeben. Oder wird ein zusdtzlicher Buchstabe hinzugefiigt.
Im Chinesischen muss man ein passendes Schriftzeichen oder eine Reihe
Schriftzeichen auswihlen, nachdem die Buchstaben eingetippt werden.!'> Obwohl
diese Schriftzeichen die gleiche Silbe haben, unterscheiden sie sich stark voneinander
in Bezug auf Ton, Schreibweise oder Bedeutung. Das fiihrt im Chinesischen dazu, dass
endlich ein Schriftzeichen mit einer anderen Aussprache und Schreibweise eingegeben

wird.
3E (mii, kaufen) vs. 38 (mai, verkaufen) (L V_14)
Wir wollten den Pumpkin Spice kaufen, aber den gab es nicht mehr

ARRAR I R T (R =R (E R 58 T

Beispielsweise steht das Verb ,,3% (mdi, kaufen)* in dem obengenannten chinesischen
Untertitel. In Verbindung mit dem Adverb ,,5¢ (wén, fertig) “ und dem Partikel ,, |
(le) «, die hier am Ende eines Satzes die Beendung einer Handlung ausdriickt, bedeutet
der Hauptsatz hinter “aber”, dass ,,der (Pumpkin Spice) schon gekauft ist“ oder
,Jemand hat ihn gekauft”. Das steht im Widerspruch zum entsprechenden deutschen
Untertitel, der besagt, dass es kein Pumpkin Spice mehr gab. In diesem Sinne hétte Lulu
eigentlich ,,325¢ | (Der ist ausverkauft)* zum Ausdruck bringen wollen. Diese
Begriffspaare bzw. Homophone stehen aufgrund &hnlicher Aussprachen und
Schreibweisen sowie der absoluten hohen Verwendungshéufigkeit bei der Eingabe

héufig nebeneinander zur Auswahl und fiihren leicht zu Verwechselungen.

Es besteht jedoch die Moglichkeit, dass diese Fehler nicht durch die falsche Auswahl
des Schriftzeichens bei der Eingabe, sondern durch eine Verwechselung aufgrund der

gleichen oder dhnlichen Aussprache bei der automatischen Transkription entstanden

15 AuBlerdem ist auch méglich, ein chinesisches Schriftzeichen nach seiner Schreibweise einzugeben,
indem man entweder jeden Strich nacheinander eintippt oder das Zeichen einfach auf dem Bildschirm
malt. Solche Eingabemethode fiihrt zu Fehlern, die sich auf die Ahnlichkeit zwischen den Schriftzeichen
zuriickzufiihren sind.
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sind. Allerdings basiert diese Sprach-Texterkennung auf einem menschlichen
miindlichen Ausdruck. Umgekehrt ist es auch moglich, dass die Texte zuerst entstanden

sind und spéter synchronisiert werden.

Im Folgenden werden ein paar Beispiele auseinandergesetzt, in denen zwei Worter,
deren Aussprachen sich stark voneinander unterscheiden, vertauscht sind. Das lésst sich
dadurch erkldren, dass man einen anderen Buchstaben eingegeben hat, als man

eigentlich eingeben wollte.
59 (dio you, Reisebegleiter) vs. {8 (dio yin, Regisseur) (S_V_36)

Zusitzlich zu der fabelhaften Aussicht hat uns die Reisebegleiterin die Fahrt mit ihren

Erklidrungen und Witzen amiisanter gemacht
JREE SR R, S /NH A AR B SR A OB T 17 3K AR FA) A4 36 %

Das ist eine Darstellung der Grachtenfahrt in Amsterdam. Eigentlich lobte Sisi die
Reisebegleiterin fiir ihre witzigen Erklarungen. Aber in dem chinesischen Untertitel
wird Reisebegleiterin als ,, 7 ## (dio yin, die Regisseurin)** bezeichnet.
Logischerweise wird eine Reise nicht von einer Regisseurin begleitet, deswegen passt

das chinesische Wort in diesem Kontext nicht.
R (sha hai, toten) vs. 155 (shang hai, verletzen, schaden) (L B 59)

NI H 2 E 2R, Fril—E Eik B sk

Es geht in diesem Blog um das Thema ,,wie man in Deutschland mit (rassistsicher)
Diskriminierung umgehen soll“. Hier bezieht sich die Diskrimierung auf die Situation,
dass man beispielsweise mit stereotypischen Worten wie ,,Chinchangchong oder
,»Schlitzauge* angepsrochen wird, die unhéflich und provozierend klingen (LB _46).
Deswegen ist in diesem Fall nicht von dem Kampf oder der Schldgerei die Rede.
Eigentlich mochte Lulu auBern, dass ,,Die Bosen zielen darauf, dir zu schaden. Deshalb
musst du dich stirken.” Auch in dem Kommentar hat ein Leser darauf hingewiesen,
dass Lulu ,,7& 5 (sha hai)* statt ,f5i# (shang hai)“ eingegeben hat und ,,7&% 3 (sha
hai)*“ schrecklich klingt.
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Neben den typischen Tippfehlern wie der Verwechselung der Homophonen oder der
falschen Wortwahl durch falsche Buchstaben ist es auch moglich, dass nicht ein
Buchstabe, sondern ein Schriftzeichen fehlt.

— LR A X [B] ] RN e =Fa A A8 T K R AR — HE R BB AN R 58 T K
+rAr Y (S_B_28)

(Ubersetzung der Verfasserin:) Als ich damals in der ersten Klasse war, habe die Reise nach
China so wahrgenommen: fremde Umgebung + sich nicht akklimatisieren kann + eine
groe Menge von Freunden und Verwandten, die ich fiberhaupt nicht kenne + schreckliches
Essen.
Im Originalsatz fehlt das fettgedruckte und unterstrichene Schriftzeichen ,,ER (gén)“.
Nur in der Kombination mit ,, ¥R (gén)“ wird das Schriftzeichen ,, [k “ als
,ya artikuliert und bildet zusammen ein Adverb mit der Bedeutung ,,iiberhaupt®. Das
alleinstehende ,, % “ mit der Aussprache ,,ya“ verweist auf ein Verb, das mit der

Grundbedeutung ,,driicken* oder ,,pressen‘ grole Verwendung findet. Es kann nicht in

Verbindung mit dem Schriftzeichen ,, 5t (jiu)* verwendet werden.

Im Deutschen sind auch ein paar Fehler, die hochstwahrscheinlich zu Tippfehlern
zdhlen.  Beispielsweise haben die Zuschauerlnnen in den Kommentar darauf
hingewiesen, dass bei ,,mein Beruf verschweigen* (S_V_16) und ,,um noch den Bus zu
kiegen* (S_V_36) Schreifehler zu beobachten sind. In S V77 kommt der Kasusfehler
in dem Satz ,,Einer der hdufigsten Fragen, die mir in den letzten Monaten gestellt wurde,
[...] vor. Fiir eine Erwachsene mit Deutsch als Muttersprache ist es &uBerst
ungewohnlich, die Genus- und Kasusformen von ,,Frage oder ,,Beruf* sowie die
Schreibweise von ,,kriegn® nicht kennen. Stattdessen ist es viel moglicher, dass es um

Tippfehler geht.

Ersetzen der Worter durch Emojis oder Pinyin-Umschriften

Abgesehen davon, dass Emojis am Ende eines Satzes verwendet werden, um die

Emotion dahinter zu betonen und den Satz zu beenden, oder Emojis direkt nach einem
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bedeutungsgleichen Ausdruck gesetzt werden, ist es auch moglich, ein Satzmitglied

durch Emojis zu ersetzen.

In den folgenden Beispielsitzen werden die Worter wie ,,Geld”, ,Pistole®,
,Injektion* usw. nicht buchstabiert, sondern durch Emojis zu Ausdruck gebracht. Das
Ziel besteht darin, die betreffenden Begriffe mithilfe von Emojis bildhaft darzustellen

oder die Verwendung der in den sozialen Medien tabuisierten Worter zu vermeiden.

1) ME&NHEZLT (S_B_14 K)
(Ubersetzung der Verfasserin:) sonst wiirdest du mehr Geld dafiir ausgeben.

2) BANEAHCHEE (5 L+20, AR HER, AR A,

S ERNRRESEREHCHAT . (S_B_15)

(Ubersetzung der Verfasserin:) Jeder Teilnehmer hat seine eigene Ausriistung (Weste +
Pistole), die vor dem Gebrauch sterilisiert wird und nicht mit anderen Teilnehmern
getauscht werden darf. Auf dem kleinen Bildschirm an der Pistole wird IThr Name
angezeigt.

3) Wihrend des Studiums hatte ich immer ein striktes Ziel vor Augen e4@® -0}, &

R EPRIEH S JARTER A OBEH 4 (S_V_TT)

4y —EREE MIFZFEBMAEE (L_B_17)

(Ubersetzung der Verfasserin:) So kann man in einem Jahr viel Geld sparen, das man
sonst flir Biicher ausgeben wiirde.

5) HATHE RO HR R E L MR LR (L_B_35)

(Ubersetzung der Verfasserin:) Jetzt habe ich nur noch die Sorge, dass mir bei jeder
Injektion schwindlig wird.

6) FLEATUHIRMOImIL, Kk, SN, BEMUFLEELWR! (L_B_32)
(Ubersetzung der Verfasserin:) Die YouTuber sprechen iiber die Fille, die sich um
Entfiihrung, Verschollen und Mord handeln. Sei mental gut vorbereitet!

7) Momentan sind sehr viele Menschen erkiltet oder an Covid erkrankt /H 1R 2 A J&

H 7 SE S @ T (LV_45)
8) Und hat mich sehr an das BLACKPINK Konzert erinnert / iEFRAEE 7 @@ [ IE
2 (L_V.9)

Im Beispielsatz 3 aus S V_77 fillt auf, dass sowohl im deutschen als auch im
chinesischen Untertitel nicht direkt von ihrem Ziel gesprochen wird. Ohne das
Vorwissen, dass sie Zahnmedizin studiert, muss das Ziel aus den beiden Emojis, eines
fiir ,,Pfeil nach rechts“ und eines fiir ,,Arztin“, abgeleitet werden, nimlich ,,Arztin zu
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werden®.

In einem chinesischen Text werden bestimmte Worter durch die Pinyin-Umschriften
ersetzt. Zweimal wird das Adverb des Grades ,, 5t (si, duBerst)* mit dem Wortsinn
,sterben (vi.) und tot (adj.)* nicht in chinesischen Schriftzeichen, sondern in
Buchstaben wiedergegeben. In anderen Fillen wird ein Schriftzeichen -eines
Kompositums in einer anderen Form zum Ausdruck gebracht. Beispielsweise wird das
Adjektiv aus der Redewendung ,, J& #i Nl (gian gui zé, unausgesprochene
Normen)“ mit der Bedeutung ,,versteckt“ in Pinyin-Umschrift umgewandelt. Mit
Ausnahme von , 7&K und ,,!5 %k (jian yu, das Geféingnis)* stammen die anderen
Nomen wie , /)8 (zhong lin, die Geschwuls)* und ,,J&#%iF (4i zhéng, der Krebs)“ aus
dem medizinischen Bereich.

1) +si 7 (S_B _96) (Ubersetzung der Verfasserin:) duBerst veraltet / altmodisch

2) Ich bin fast verhungert und habe mir schnell einen Déner gekauft / 7% itk si T,

JEEEE S 7/~ Déner (S_V_6)
3) ALERVIIRAT DUEEEAIRE M, HAIEX L gian MU E R MIE—F (S_B_97)

(Ubersetzung der Verfasserin:) In manchen Dingen kannst du den anderen nicht folgen.

Aber es ist iiberhaupt kein Nachteil, sondern ein Vorteil, diese unausgesprochenen

Normen zu kennen.

4) AuBerdem gab es eine Station, wo Rauschbrillen zur Verfligung gestellt wurden, die
unterschiedlich hohe Rauschzustéinde oder den Zustand nach Drogenkonsum simuliert
haben / A —ufi & AT DU A IR 8, BEAER AN FIRE S AT du dif 5 R
& (S V. 39

5) AN HERRMRRSTE 3,8, NOYFTEE T i yu. (L_B_26)

(Ubersetzung der Verfasserin:) Damals war seine Note in der zehnten Klasse 3,8. Wegen
einer Schlagerein ist er ins Geféngnis gekommen.

6) BOLWAEZRARBERMN liu Bt. (L _V_45) Ubersetzung der Verfasserin: In der
letzten Zeit habe ich die Onkologie gelernt, was mir Spall gemacht hat.

7) Wir hatten wieder das Unterrichtsformat Unterricht am Krankenbett und diesmal auf
der Station Himatoonkologie / &A1 I SR 7R PRI IR X UORAEM Liu
(L_V_45)

8) Wir haben weiter verschiedene Krebserkrankungen behandelt / FAT 14k 223 17 & FhA
[l ai SE (L_V_45)

Normalerweise werden die Worter, die von einer bestimmten Plattform blockiert
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werden, auf verschiedene Art und Weise ersetzt oder umformuliert. Dennoch finden
sich auf RedNote Beitrége, in denen die oben genannten Worter verwendet werden.
Deswegen stellt der Stichwortfilter wahrscheinlich nicht den Hauptgrund dar. S
Vielmehr steckt eine bewusste Entscheidung dahinter. Auf der einen Seite konnte es ein
Sprachspiel sein, indem die Ausdriicke ,,Geld* oder ,,Arztin zu werden* durch Emoji
ersetzt werden. Auf der anderen Seite kann es aber auch ein vorsichtiger Umgang mit

einem Tabuthema wie Krankheit oder Kriminalitit sein.

Kreatives Umgehen mit der Sprache

Die zuvor dargestellten Besonderheiten, wie Tippfehler, das Weglassen der
Zeichensetzung, die Verwendung von Emojis oder anderen Schriften, sind in fachlichen
Texten kaum zu finden. Sie sind vielmehr ein fester Bestandteil der digitalen
Kommunikation in sozialen Medien. In diesem Rahmen geht man mit dem Code-
Switching oder Code-Mixing auch toleranter und kreativer um. Solche sprachlichen
Phinomene, die sich auf die Zwei- oder Mehrsprachigkeit der Gewahrspersonen
zuriickzufilhren sind, werden in dem Hauptteil der empirischen Forschung

auseinandergesetzt.

An dieser Stelle werden die ergéinzenden Aussagen, die fast ausschlieflich in den
chinesischen Untertiteln auftauchen, als ein Aspekt des kreativen Umgehens mit der
Sprache dargestellt. Es werden nur diejenigen Aussagen zur Diskussion gestellt, die
bereits auf den ersten Blick durch die Klammern auffallen. Diese Aussagen finden sich
in den entsprechenden deutschen Untertiteln nicht wieder, so dass die prinzipielle

Aquivalenz der Ubersetzung verletzt ist.

In den Vlogs von Sisi sind insgesamt 23-mal ergédnzende Aussagen in Klammern zu
finden. Im Folgenden werden nur fiinf représentative Beispiele aufgezeigt, die sich
pragmatisch voneinander unterscheiden sind. Fast alle Ergdnzungen kommen in den
chinesischen Untertiteln vor, mit einer Ausnahme von dem Satz aus S V_13. Genauer
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gesagt, es wird im deutschen Untertitel eine chinesische Anmerkung ,, (47 1] % 7
(der Name des Professors)“ eingebettet, weil der Name ,,Thomas“ zum ersten Mal
verwendet wird. Ohne diese Anmerkung féllt es den Zuschauerlnnen ein bisschen
schwer, ,,Thomas* mit dem vorher erwihnten Professor zu identifizieren.
1) ,,Aber wie ich sehe, hat er es vergessen - typisch Thomas* (#2147
,,Aber wie ich sehe, hat er es vergessen - typisch Thomas* (der Name des Professors'®)

(S_V_13)

2) Das erste Mal, dass ich ein Kleid im Labor anhatte, war bei einem unserer Lab meetings

(weil ich an diesem Tag kein Experiment durchfiihrte)
L — AL G T RAE —IRA S (BN R IA 75 ZEAE T S48
(S_V_8)
3) aber wenn mir schon was mitgebracht wird, sag ich doch nicht nein (Ausrede)
HECALIR T, FILFIEL () (S_V_29)

4) [...] es sich nicht um eine authentische chinesische Kiiche handelt, sondern fiir

Auslinder gemacht ist_(unauthentisches Gongbao-Huhn, verschiedene siif8-sauer-
Soflen usw.)
BRI BIILHEL, SASREWEIMITEE, AEZFAEM (BERST,
HFREE ... (S_V_30)
5) Im Anschluss hatten wir eine Menge Zeit bis zum Auftritt (vier Stunden ...)

BIERE A EZ W E (4 /0.0 (S_V_52)

In den anderen 22 Féllen stehen die Ergdnzungen in dem chinesischen Teil. Neben der
Funktion als Anmerkung stellen die {ibrigen vier Beispiele weitere pragmatische
Funktionen dar. Im zweiten Satz wird der Grund dafiir, warum sie ein Kleid im Labor
anhatte, durch die Ergénzung in den Klammern eingefiihrt. Im Satz 3 wird nur ein
chinesisches Nomen ,,ff [ (jié kou, die Ausrede )* in Klammern gesetzt, damit ihre
Stellungnahme oder ihr Kommentar zu ihrem Grund, warum sie die Snack
angenommen hat, prignant zum Ausdruck gebracht. In Klammern konnen auch
Beispiele genannt werden. Im Satz von S_V_30 nennt sie einige typische chinesische

Gerichte, die normalerweise fiir Ausldnder zubereitet werden und mit der

16 Die fettgedruckten und unterstrichenen Texte sind in den Original-Untertiteln nicht vorhanden und
wurden von der Autorin ins Deutsche {ibersetzt.
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klischeehaften Dekoration assoziiert werden. Im letzten Beispiel wird genauer

beschrieben, wie viel Zeit gibt es noch bis zum Auftritt.

In den Vlogs von Lulu kommen diese ergdnzenden Aussagen in Klammern nur dreimal
vor. In den ersten und dem zweiten Satz sind die Ergénzungen nicht unbedingt
erforderlich, weil die Bedingungen nach allgemeinem Wissen gut nachvollziehbar sind.
Beispielsweise sind. ,,Wenn das Wetter schon ist, ist die Aussicht wunderschon® und
,,Ja also alles ausverkauft auBer einem Strauf} saftlosen Blumen* sind gut versténdlich,
auch wenn der Konditionalsatz oder die Ausnahmebedingung fehlt. Aber in dem Satz
3 wird die Bewertung ergénzt. Ohne Vorkenntnisse oder Nachschlagen ist nicht klar, ob
sie den Stadtnamen richtig ausgesprochen hat, so dass der vorhergehende Satz eine
offene Frage an sich selbst bleibt.

1) (Wenn das Wetter schén ist,) Die Aussicht ist wunderschon!!!

CIR RGPS HHMIFERE LV 8)
2) Jaalso alles ausverkauft (AuBBer einem Strauf} saftlosen Blumen)
HRSESE T (BR T —WRAEZERD (L_V_11)

3) Ich weiB nicht ob ich das richtig ausgesprochen habe (ich habe falsch ausgesprochen)

ANFE YIS AS (UL 1) (L_V_30)

Die oben dargestellten Ergéinzungen zeigen einerseits, dass die beiden beim Schreiben
viel Freiheit haben, und andererseits ermoglichen es, ihre Gedankenginge
wiederzugeben. Merkwiirdigerweise werden die deutschen Untertitel nicht durch diese
eingeklammerten Ergidnzungen unterbrochen. Stattdessen tauchen fast allen
Ergénzungen in dem chinesischen Teil auf. Der Grund besteht wahrscheinlich darin,
dass die ihre chinesischen ZuschauerInnen nicht unbedingt Deutsch konnen und die

chinesischen Ergidnzungen fiir ihr Verstindnis hilfreich sind.

5.5.5 Fazit

Zusitzlich zu den eigenen Aussagen der beiden Studentinnen gibt es viele Belege, die

fiir die Authentizitét der Videos sprechen.

Zuerst werden fast alle Aspekte des Lebens in den Vlogs dokumentiert. Dies umfasst
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vielfdltige Lehrveranstaltungen und Priifungen, Praktika und Reisen sowie die
Teilnahme an 6ffentlichen Veranstaltungen. In der Regel sind die Videoclips in einer
chronologischen Reihenfolge angeordnet und zusammengeschnitten, sodass in den
nachfolgenden Videoblogs die schrittweise Durchfiihrung eines Projekts, insbesondere
eines Praktikums oder Experiments, nachvollzogen werden kann. Das zeigt, dass die
Videoclips inhaltlich ineinandergreifen und sich gegenseitig bestétigen. Zudem wird
die Authentizitét ihrer Teilnahme an 6ffentlichen Veranstaltungen durch diesbeziigliche
Berichte, Videos und andere Beitrdge in den sozialen Medien positiv belegt. Im
Allgemeinen zeigen die Videoclips und die Texte eine konsistente Kongruenz, wobei
einige Videos Ausnahmen darstellen, in denen die Gewéhrspersonen im Hintergrund

ihre Meinungen zu einem bestimmten Thema dufern.

Zweitens wurden die Stimmen nach der Bewertung von drei deutschen
MuttersprachlerInnen nicht von KI, sondern von einer realen Person generiert. Zudem
wurde eine Ubereinstimmung von Ton und Text festgestellt. Merkwiirdig ist, dass die
beiden Studentinnen nach der Bewertung ein {ibertrieben standardisiertes Deutsch
sprechen. Das lésst sich jedoch damit gut erklédren, dass die beiden sich auf chinesische
Nutzerlnnen richten, die hochstwahrscheinlich keine Deutschkenntnisse haben, und
deshalb bewusst langsam und deutlich sprechen. Auch ihren eigenen Stimmen in
spontanen Gespriachen sind in den Vlogs zu finden und unterscheiden sich nicht
wesentlich von den synchronisierten Stimmen. Andererseits werden die Kanile der
beiden Gewdhrspersonen sicherlich mehr als 40 000 Mal aufgerufen und unter den
Kommentaren gibt es keine Zweifel an der Authentizitit der Stimmen oder der Inhalte,
wohl aber gelegentliche Kritik am chinesischen Akzent unter einem Beitrag von Sisi.
Entweder durch den Vergleich der eigenen Stimmen mit den Stimmen in den
Synchronisationen oder durch die Kontrolle von MuttersprachlerInnen und anderen
Nutzerlnnen, insbesondere solchen mit Deutschkenntnissen, auf dieser Plattform,

ergibt es sich, dass diese Stimmen eher von einer echten Person artikuliert werden.

Der letzte und wichtigste Punkt betrifft die Authentizitit der zweisprachigen Untertitel,
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auf die im empirischen Teil eingegangen wird. Zum einen haben die beiden
Studierenden im Kommentar mehrfach darauf hingewiesen, dass sie die Untertitel
selbst eingetippt haben. Zum anderen werden die Untertitel ganz spontan verfasst, je
nachdem, welche Videoclips gerade gezeigt werden oder was den beiden an einem
bestimmten Tag oder an einem bestimmten Ort auffillt, ohne dass am Ende ein
zusammenhdngender Text entsteht. Des Weiteren weisen die zweisprachigen Untertitel
eine Vielzahl sprachlicher Besonderheiten auf, die in den mittels KI generierten Texten
oder Ubersetzungen iiblicherweise nicht zu finden sind. In erster Linie ist das Code-
Switching in den deutschsprachigen Untertiteln zu beobachten und zwar bei Sisi
werden chinesischen Schriftzeichen direkt eingebettet. In den chinesischen Blogs
kommen auch deutsche Worter vor, die sich speziell auf Abitur und Studium in
Deutschland beziehen. In den chinesischen Untertiteln sind viele Tippfehler unterlaufen,
die zu falschen oder fehlenden Schriftzeichen fiihren. Untertitel haben auch viele
Gemeinsamkeiten mit Ausdriicken in SMS. Beispielsweise werden Emojis nicht nur
verwendet, um Emotionen oder bildliche Darstellungen zu einem bestimmten Thema
zu ergidnzen, sondern auch, um bestimmte Worter zu ersetzen. Auch Pinyin-
Transkriptionen werden verwendet, um bestimmte Schriftzeichen eines Tabuthemas zu
ersetzen. Wenn die deutschen und chinesischen Untertitel in Vergleich gesetzt werden,
fallen die in Klammern gesetzten Ausdriicke im chinesischen Teil auf. Die vorliegenden
erginzenden Aussagen erfiillen verschiedene Funktionen, darunter die Anmerkung von
Beispielen, die Nennung von Griinden und die Ergdnzung von Kommentaren. Zudem
ist eine andere implizite Nicht-Aquivalenz zwischen den zweisprachigen Untertiteln

festzustellen. Dies lasst die Kreativitit der Studentinnen beim Schreiben erkennen.

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass diese Vlogs, insbesondere die darin
enthaltenen Bilder, Texte und Stimmen, nicht von einer KI generiert wurden, sondern
von einem echten Menschen. Die Kongruenz zwischen Inhalt, Bild und Ton beweist
einerseits die Authentizitit der Videos selbst. Zum anderen spiegelt sich die

Authentizitdit und Spontaneitit der zweisprachigen Untertitel in sprachlichen
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Besonderheiten wie dem Weglassen von Interpunktion, Tippfehlern, der Verwendung
von Emoji und Pinyin-Transkriptionen sowie absichtlichen Ergdnzungen in Klammern

wider.

5.6 Zu analysierende Phinomene

In diesem Unterkapitel werden die zweisprachigen Untertitel der Vlogs von Sisi und
Lulu untersucht, wobei der Schwerpunkt auf Untersuchungen zum Code-Switching,

Code-Mixing sowie auf Interferenzen gelegt wird.

In erster Linie wird das Code-Mixing ausgesucht und kategorisiert. In Anbetracht der
Tatsache, dass die zweisprachigen Untertitel gleichzeitig auf dem Bildschirm angezeigt
werden, wird die Moglichkeit, zwischen den Sitzen die Sprachen zu wechseln,
eingeschrinkt. Der Sprachgebrauch der beiden Studentinnen wird von ihren
Zielgruppen auf RedNote beeinflusst. Einerseits stellen Chinesen durchaus den grof3ten
Anteil ihrer FollowerInnen und auch der Nutzerlnnen auf dieser Plattform dar. Aus
diesem Grund verdffentlichten sie zu Beginn chinesischsprachige Blogs. Andererseits
haben die meisten Zuschauerlnnen groBes Interesse an dem Leben oder dem Studium
in Deutschland. Darunter haben manche NutzerInnen mehr oder weniger Deutsch
gelernt, wihrend manche schon in Deutschland leben. Das lésst sich aus den Sprachen

17 darunter ableiten. Im

der Kommentare und den anmerkten IP-Adressen
Kommentarbereich tauschen sich die Zuschauerlnnen sich iiber ihre Erfahrungen in
Deutschland und beim Sprachlernen sowie {iber bestimmten Wortschitze und
Redewendungen aus. Mit Riicksicht darauf, dass viele NutzerInnen beim Videoschauen
auch Deutsch lernen mochten, werden die Vlogs auf Deutsch synchronisiert und mit

zweisprachigen Untertiteln versehen. Aus diesem Grund werden Code-Switching und

Code-Mixing in diesem Rahmen sparsam eingesetzt, und es ist wahrscheinlich, dass

17" Auf chinesischen sozialen Plattformen wie RedNote und Douyin (chinesische Version von TikTok)
wird die IP-Adresse nicht nur im Profil der NutzerInnen angezeigt, sondern auch unter ihren
Kommentaren. Beispielsweise befinden sich die IP-Adressen der beiden Gewéhrspersonen meist in
Deutschland.
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vereinzelt Code-Mixing beobachtet wird.

Das Code-Switching zwischen den Sidtzen wird mehr oder weniger durch die
Gegentiberstellung der zweisprachigen Untertitel realisiert. Diese zweisprachigen
Untertitel bieten auch einen idealen Rahmen fiir eine kontrastive Sprachanalyse,
insbesondere wenn die beiden Studentinnen beim Ubersetzen viel Freiraum haben und
z. B. eingeklammerten Ergdnzungen und Emojis verwenden. Neben diesen direkten
Erginzungen in Klammern sind auch implizite Ergénzungen und andere Nicht-

Entsprechungen in den Untertiteln enthalten.

Sprachliche Interferenzen, die eindeutig auf den Einfluss der jeweils anderen Sprache
zurlickzufithren sind, bilden einen weiteren Schwerpunkt. Die zweisprachigen
Untertitel helfen dabei, die Uberinterpretationen zu vermeiden, weil die Interpretation
vollig auf den zweisprachigen Formulierungen derselben Person basiert und nicht so

stark von anderen vielfiltigen Ubersetzungsmoglichkeiten beeinflusst wird.

Auf der Grundlage der theoretischen Ansétze werden die sprachlichen Interferenzen in

die folgenden Typen Kategorisiert:

a) Wortstellung: Ein Satz wird entsprechend der Wortstellung des anderssprachigen
Aquivalents formuliert, wodurch der Satz gegen die eigenen Wortstellungsregeln

verstot und unverstindlich wird.

b) Idiomatische Wendung (Hilfsworter, Priapositionen, Handlungsrichtung): Eine
idiomatische Wendung wird direkt von einer Sprache in eine andere Sprache iibertragen.
Es ist jedoch sehr wahrscheinlich, dass diese direkte Ubernahme sich von der
entsprechenden festen Verbindung in der anderen Sprache abweicht oder gar nicht

verwendet wird.

¢) Falsche Wortwahl: Aufgrund der semantischen Divergenz wird eine mogliche

Ubersetzung verwendet, die dem Kontext nicht angemessen ist.
d) Falsche direkte Ubersetzung: Es handelt sich hier um die Ubersetzung von

163



Wortgruppen oder Kollokationen. Es kann sein, dass die wortliche Ubersetzung in der
betreffenden Sprache kaum verwendet wird oder dass eine neue Kollokation dafiir

erfunden wird.

5.7 Sisi

5.7.1 Code-Mixing mit Deutsch als Basissprache

In allen 83 Vlogs von Sisi finden sich nur 22 Sétze mit Code-Mixing, in denen
insgesamt 25 chinesische Worter in die deutschen Untertitel eingebettet sind. Davon
machen 17 Worter aus dem Bereich Essen den grofiten Anteil aus. Die Namen der
sozialen Plattform und der Heimatstadt kommen jeweils zweimal vor. Die anderen

Worter kommen jeweils nur einmal vor.
Die eingebetteten Worter'® sind wie folgt verteilt:

Essen (17): FH1EHk (4, xué hua si), ¥ (chang fén), JI[Z% (chuan cai),
BB (gud bao rou), HHFTHEE (jing dou pai gu), X PIIR (1t rou fan),
ZEPYF (nia rou bing), FEEEH (ma 1a chuan), FREE H (m4 13 chuan chuan),
Be)% (2, shao ko), FaT- A (song zi yn), AI'EA% (rou git chd), $%F (zong zi),
Soziale Plattform (2): /N1 (2, xido hong shil);
Stadtname (2): / /M (guing zhou);
Personenname (1): H X% (tidn g€ bing);
BegriiBung (1): .M (zd0 a, Morgen);
Freizeitaktivitit (1): A% (ju bén sha);
Anmerkung (1): Z#E K4 7F (jido shou de ming zi).

Die oben aufgelisteten chinesischen Worter werden in ihrer Originalform bzw. in den

chinesischen Schriftzeichen wiedergegeben und stehen visuell in starkem Kontrast zu

den deutschen Texten. Daraus ergibt es sich, dass die Gewdhrsperson die chinesischen

18 Wenn das Wort mehr als einmal vorkommt, ist die Anzahl in Klammern angegeben.
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Zeichen bewusst in einen deutschen Satz eingebettet hat. Dabei handelt es sich nicht
nur um einen notwendigen Tastaturwechsel bei der Eingabe, sondern vielmehr um eine
Nichtiibereinstimmung der Schriften, die durch die Gegeniiberstellung der

zweisprachigen Untertitel noch verstérkt wird.

Beispielsweise hat Sisi in den folgenden zwei Sédtzen den Namen ihrer Heimatstadt
o M (guing zhou)* auf Chinesisch eingefiigt.

Es erinnert mich an J~JH, weil ich als Kind oft Yakult getrunken habe, als ich in den
Sommerferien dort war (S_V_29)

Jetzt iiberlegt mal, wie viel sich in dieser Zeitspanne zum Beipiel in | /Il verdndert hat
(S_V_83)
Ublicherweise werden die meisten chinesischen Ortsnamen mit der Pinyin-Umschrift
wiedergegeben, so wie in dem Satz aus S V_31. Dabei bezieht sich ,,Guangzhou* auch

auf thre Heimatstadt.

Wie die Sardinen in der Biichse, sodass ich dachte, ich wire wieder Guangzhou
BT R AR, ZALCNE AFEEEITM T (S V 31)

Vergleicht man diese drei Sétze, so wird deutlich, dass die Gewahrsperson die offizielle
Pinyin-Umschrift kennt und an einigen Stellen bewusst chinesische Schriftzeichen
verwendet. In diesem Zusammenhang konnen die Einbettungen der chinesischen
Schriftzeichen als bewusste Insertionen angesehen werden. Sie werden je nach

Kategorien in ihrem Kontext untersucht und ihre pragmatische Funktion erlautert.

Essen (17)

Bei den eingebetteten Wortern handelt es sich iiberwiegend um Namen fiir Speisen und
SiiBigkeiten, mit einer Ausnahme von ,,)!|5% (chuan cai), das sich auf den Oberbegriff
,»Sichuan-Kiiche* bezieht. Die anderen Eigennamen bezeichnen Gerichte, die im
Vergleich zu ,,Wan Tan* und ,,Dim Sum*® im Westen weniger verbreitet sind und keine

romanisierten Namen haben. Beispielsweise hat Sisi in S V24 _endlich zum ersten
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Mal im Leben #xfllA] gegessen* gesagt. Das ist auch der Fall bei ,,%% %% (shao
k#0)“ und ,,RH H #F (ma 1a chuan chuan)“. Ein Grund fiir dieses Code- und Script-
Mixing besteht darin, dass diese Gerichte in Europa kaum zu finden sind, ganz zu
schweigen von ihren chinesischen Namen und méglichen Ubersetzungen. Anstatt der
iiblichen Transkriptionen anhand von Pinyin hat Sisi bewusst die originalen
chinesischen Schriftzeichen verwendet und dazu eine Erkldrung gegeben. Dadurch

erfolgt eine kulturell addquate und authentischen Darstellung dieser Eigennamen.

Beispielsweise hat Sisi in dem darauffolgenden Satz erkldrt, welche Unterschiede gibt
es zwischen Hotpot und ,,JREf £ & (m4 1a chuan chuan)*: ,Hot pot essen wir zwar
auch zu Hause, aber in Form von Spief3en ist die Sache schon neu fiir mich® (S_V_35).
Der Begriff ,, iR % 5 H1* bezeichnet eine spezielle Variante des Sichuan-Hotpots, bei
dem die Zutaten in Form von Spieflen zubereitet werden. Fiir jemanden, der kein
Chinesisch spricht, sollte ,,Hotpot* wahrscheinlich noch genauer erkldrt werden. Aber

fiir die NutzerInnen auf RedNote kommt der chinesische Name schon bekannt vor.

AuBerdem ist Sisi auch in der Lage, die Gerichte auch an einigen Stellen mit einem
deutschen Oberbegriff zu beschreiben, anstatt ihren chinesischen Namen
wiederzugeben, insbesondere wenn sie nicht zum ersten Mal erwéhnt werden. Zum
Beispiel wird ,,FA ¥ (song zi y0)“ allgemein als ,,Fisch* bezeichnet. Im Satz aus
S V_70 werden zwei Gerichte nebeneinander genannt, nidmlich ,,’F PIUF (nia rou
bing)“ und ,,Suppe®. In dem chinesischen Untertitel wird verdeutlicht, dass es sich um
die Papaya-Fischblase-Suppe (,, A JR{E/7%) handelt. In diesem Satz spiegelt sich
ihre Freiheit beim Sprachwechsel wider. Es ist hochstwahrscheinlich, dass sie bewusst
chinesischen Schriftzeichen in einem deutschen Text verwendet, weil es im Deutschen
keine Entsprechungen fiir diese Eigennamen gibt. Und es macht fiir das chinesischen

Publikum wenig Sinn, diese Eigennamen ins Deutsche zu iibersetzen und zu erkliren.

Ich hatte gehort, dass das #AFf hier nicht schlecht sein soll [...] Neben dem Fisch haben
wir noch HUESHFE bestellt (S_V_50)

Liebsten Dank an meine Tante, die mir vorm Einsteigen selbstgemachte 4+ A% und

Suppe in die Hand gedriickt hat (S V_70)
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Soziale Plattform (2)

Der Name der sozialen Plattform, auf der Sisi regelmiBig Beitrdge verdffentlicht, wird
in den deutschen Untertiteln zweimal erwahnt, weil es ihr beim Scrollen ein Produkt
oder ein Begriff aufgefallen ist. Zu diesem Zeitpunkt ist RedNote noch nicht weltweit
bekannt und es gibt noch keine einheitliche Transkription oder Ubersetzung. Es ist
daher besser, den chinesischen Namen ,, /) £ 5 (xiio héng shii) in seiner

urspriinglichen Form zu verwenden.

Zum Friihstiick gab es heute Toast mit diesem Ananas-Mango-Frischkdse, das mir beim
Scrollen von ZNLF; ans Herz gelegt wurde (S_V_56)

Beim Scrollen von ZMLF5 ist mir schon mehrmals ein Begriff aufgeploppt, der mich zum
Griibeln gebracht hat (S V_63)

Begriilung (1)

Einmal hat Sisi die chinesische GruBformel ,, M (zio a)“, die auf Deutsch ,,Guten
Morgen* bedeutet, direkt zitiert. Damit wird unterstrichen, dass sie in China die anderen
im Aufzug auf Chinesisch begriifite. Erst dann horten die anderen auf, auf ihre Handys
zu starren und reagierten auf die BegriiBung. Anhand dieses Beispiels wird ihre
Behauptung bewiesen, ,,dass es in Deutschland vergleichsweise iiblicher ist, Nachbarn
oder Fremde im Aufzug zu begriilen* und ,,oftmals reicht auch schon ein ,Hallo‘ oder

,Moin‘ “ (S_V_79). Dies kann als ein bewusstes Zitat bezeichnet werden.

Jedenfalls haben die meisten im Aufzug auf ihr Handy gestarrt und versucht Augenkontakt
mit mir zu vermeiden

BRE L JrE E N AR EER, RER I NERAES THL. S AN 41

Und als ein ,, 5-%7* aus meinem Mund fiel, haben sie verbliifft hochgeguckt
IR BT HEHE A0 B B

bis sie reagiert und mir geantwortet haben

iAot H O MBS EAE T OBi— N RN (S_V_79)
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Personenname (1)

Eigentlich ist es nicht schwer, einen chinesischen Personennamen zu transkribieren.
Das einzige Problem ist die Reihenfolge der Namen. Im Chinesischen steht der
Familienname vor dem Vornamen, wihrend es im Deutschen umgekehrt ist. Dieser
chinesische Kiinstler heiBt ,,[H % % (tidn g€ bing)“ und ,,H (tidn)“ ist sein Nachname.
Auf Deutsch kann man ihn Tian Gebing oder Gebing Tian nennen. Die erste
Schreibweise wird in der offiziellen Mitteilung zu diesem Kiinstlergespriach

verwendet!'®

, was seine personliche Vorliebe zeigt. In diesem Vlog kann Sisi auch selbst
entscheiden, welche Art der Rechtschreibung sie bevorzugt - und sogar, welche Sprache
sie verwenden mdchte.

Jedoch ist es dieses Mal spannend, da es sich um ein Kiinstlergesprach zwischen dem

chinesischen Regisseur H 7 ft und dem Dramaturg Prof. Christoph Lepschy handelt [...]
(S V_67)

Freizeitaktivitat (1)

In diesem Vlogs hat Sisi das Leben in Deutschland und China in Vergleich gesetzt, um
die Frage zu beantworten, ,,fiir wen [...] sich das Leben in Deutschland wohl am besten
eignen® wiirde (S_V_83). An dieser Stelle behauptet sie, ,,dass einem das Groschen
sparen in Deutschland leicht fallt“, weil es in Deutschland nicht so viele anreizenden
Freizeitaktivititen gibt wie in China. Zum Beispiel kostet ,,Jil| 4<% (ju bén sha)*, eine

Art von Gesellschaftsspiel, viel mehr Geld als Klettern, Wandern usw.

Wie der Name schon sagt, erhalten die Spieler je nach Rolle unterschiedliche
Drehbiicher (|74, ju bén) zu ein und demselben Mordfall (5%, sha). Dabei miissen sie

ithre Spielfigur physisch selbst darstellen und den Tatort aufsuchen. Dann untersuchen

19 Die Mitteilung zu dem Kiinstlergesprich ,,CAPAS2024: The Progress of Technology and The
Technological Savage* ist verfiighar unter dem Link: https://www.literarisches-zentrum-
goettingen.de/programm/fruehjahr-2024/abendprogramm/progress-technology-and-technological-
savage/ (eingesehen am 16.08.2025)
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sie den Tatort, sprechen miteinander, befragen die Nicht-Spieler-Charakter nachfragen,
um den Morder zu ermitteln. Meistens {ibernimmt ein Teilnehmender die Rolle des

Morders (vgl. Paybarah und Niu, 2021).

Obwohl dieses Spiel in Anlehnung an seine englische Bezeichnung ,,script
murder” auch ,,Skript-Mord“ genannt werden kann, werden eher Assoziationen zu
Detektiv-Krimibrettspiele oder Krimidinner geweckt. Dafiir ist es notwendig zu
erkldren, welche Unterschiede gibt es zwischen diesen Spielen. Fiir die chinesischen

NutzerInnen wird dadurch aber das Zuschauen gestort.

Sind halt nicht so kostenintensiv wie il A& 7%, Disneyland oder sonst was (S V_83 )

Anmerkung (1)

In den Anfithrungszeichen steht die Aussage der technischen Assistentin ihres
Professors. Das ist nicht das erste Mal, dass der Professor den Termin vergessen hat.
Deswegen hat die technische Assistentin ,typisch Thomas* gesagt. Die
Zuschauerlnnen werden noch nicht dariiber informiert, wie der Professor heif3t.
Insofern macht es Sinn, eine Anmerkung zu machen. Die Anmerkung ,, 245 1) % %
(der Name des Professors)* ist in der chinesischen Sprache und wird nur in den
deutschen Untertiteln ergéinzt. Der Grund dafiir besteht darin, dass ihre Zielgruppe

groBtenteils Chinesisch als Muttersprache hat.
,,Aber wie ich sehe, hat er es vergessen - typisch Thomas* (ZIZM %) (S _V_13)

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass das Code-Mixing bei Sisi durch den Skript-
Wechsel leicht und eindeutig zu erkennen ist. Dabei handelt es sich iiberwiegend um
eine bewusste Einbettung der chinesischen Eigennamen in einen deutschen Text, weil
die Zuschauerlnnen mit diesen chinesischen Bezeichnungen viel vertrauter sind und

allgemein anerkannte deutsche Bezeichnungen fehlen.
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5.7.2 Code-Mixing mit Chinesisch als Basissprache

In den chinesischen Untertiteln von Sisi kommen 18 deutsche Worter in 17 Satzen vor.
Allein das Gericht ,,Doner wird viermal erwihnt, wihrend die Handelsketten
»Rewe® , SportScheck™ ,Kaufland*“ ,,Rossmann® jeweils einmal genannt werden.
Darauf folgt der Ortsname ,,Kropcke®, der sich in Hannover befinde und dreimal

auftaucht. Aulerdem sind vier Personennamen zu beobachten.

einem Steakhaus, das mitten in der Innenstadt am Krdpcke und neben der Staatsoper liegt
XFALF T 0 Krdpeke [ESZAKEIBL 5514 (S V_26)
Fir die hédufig verwendeten Personennamen gibt es allgemein anerkannten
chinesischen Transkriptionen. Zum Beispiel steht ., ffF Tl ¥ 1 (y1 1i sha bai)* fiir
,-Elisabeth, wihrend ,,Hanna‘ auf Chinesisch ,,/X%} (han na)* heift. Das gilt auch fiir

,,Grace20¢«

und ,,Adrian“. Es kann sein, dass Sisi die entsprechenden chinesischen
Transkriptionen nicht so gut kennt. Das liegt vielmehr daran, dass es in der
Umgangssprache viel sympathischer klingt, Namen in ihrer originalen Form

wiederzugeben.

Nachdem Elisabeth mit ihrer Verteidigung durch ist, haben wir gar keine PhD-Stundenten
mehr im Labor / ELi 2R 0, AR =RBEA PhD #2417 (S_V_28)

Diese Pflanze hat mir Hanna aus dem Labor geschenkt / 1X{~5Z4 % ) Hanna 1% 45 3011

) (S_V_5)

Ich: Adrian wischt sich die Haare selbst, aber er lisst sich die Haare schneiden / F&:
Adrian 25 H &k, HESERATEME LKL (S V_10)

Ich: Ich bin die Grace aus der alten Klasse 4c / F&: 2 LLRTVUEZR C FEH) Grace
(S_V_20)
,Rewe* kann im Chinesischen auch als ,, 5 35 (1éi f)* bezeichnet werden. Diese
Transkription klingt jedoch sehr trocken und gibt nur die Aussprache wieder. Selbst

wenn man die Handelskette ,,Rewe* kennt, fillt es schwer, , Rewe* mit ,,55 35 in

20 Obwohl Grace urspriinglich ein englischer Vorname ist, bezieht er sich hier auf ein deutsches Madchen.
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Verbindung zu bringen. Dasselbe gilt fiir ,,Kaufland®, ,,Sportscheck* und ,,Rossmann*.

Hier kommt mir das Sortiment etwas vielfiltiger vor als bei Rewe / 851X B AR P Lk
Rewe H 4>, iE#EH £ (S_V_53)
Das am hiufigsten genannte Gericht ,,Déner* wird ins Chinesische mit ,, == H-H & A
(tu €r qi kdo rou)“ iibersetzt, was wortlich ,,tiirkisches Fleisch vom Grill* bedeutet. Aus
der chinesischen Ubersetzung geht nicht hervor, dass es sich um ein in Deutschland
beliebtes tiirkisches Gericht handelt. Mit anderen Worten, eine solche zusitzliche
assoziative Bedeutung wird in der chinesischen Ubersetzung nicht wiedergegeben.
Ich bin fast verhungert und habe mir schnell einen Déner gekauft / 2 miifk si 1, #H'EH
SE T A Doner (S_V_6)
Im GroBen und Ganzen gibt es fiir die meisten deutschen Worter, die in einen
chinesischen Satz eingefiigt werden, keine richtige oder gebrduchliche Entsprechung,

mit Ausnahme der Personennamen.

5.7.3 Interferenzen

Bei Sisi sind insgesamt 20 Interferenzen vom Deutschen ins Chinesische festzustellen.
Die Fehler in Bezug auf Wortstellung, idiomatische Wendung und falsche Wortwahl
machen zusammen 90% der Interferenzen aus. Sechs Fehler sind auf die Ubertragung
der deutschen Wortstellungsregeln ins Chinesische zuriickzufiihren. Achtmal passt die
deutsche Nomen-Verb-Kollokation oder die Préposition im chinesischen Kontext nicht.
Viermal wird eine mdgliche Ubersetzung gewihlt, die nicht in den Kontext passt.

AuBerdem gibt es zweimal falsche direkte Ubersetzungen.

a) Wortstellung

Diese sechs Wortstellungsfehler lassen sich in zwei Kategorien einteilen. Die erste
Kategorie betrifft die Stellung der Verbpartikel ,, I* (le)“, insbesondere wenn das Verb

ein Kompositum ist oder durch Adverbiale ndher bestimmt wird. Zweitens handelt es
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sich um die Stellung der Objekte, wenn ein Verb zwei Objekte oder ein prapositionales

Objekt verlangt.

Um den Vollendungsaspekt zu beschreiben, verwendet man im Chinesischen die
Verbpartikel ,, I (le)*. Normalerweise steht diese Partikel direkt nach dem Verb oder

nach seinem Komplement. (Sung 1984:83ff.)

Im Satz aus S V 2 besteht das Pridikat aus zwei Verben, nimlich ,, 7% (qu,
gehen)“ und ,,/Z (chi, essen)*. Mit ,, % (qu, gehen)* wird die zum Pridikat gehdrende

Tatigkeit ,,essen® ndher bezeichnet. (Sung 1984:452)

1) Am nichsten Tag bin ich nach der Arbeit Barbecue essen gegangen / &K FHEE T 17

Bere (S V. 2)

Wie der deutsche Untertitel zeigt, mochte Sisi hier ausdriicken, dass sie ,.essen
gegangen” ist. In der chinesischen Ubersetzung wird die Verbpartikel ,, T
(le)* eingefiihrt, um zu betonen, dass die Tétigkeit abgeschlossen ist. In diesem Satz
steht jedoch zwischen den beiden Verben die Partikel, die im Chinesischen nach dem

zusammengesetzten Verb aus ,, 2= (qu, gehen)“ und ,,/Z (chi, essen)* stehen sollte.
g qu, g

Falsche Wortstellung Richtige Wortstellung
A A E AN G ¥
qu/le/ chi/ shao kao qu/ chi/ le / shao kao
gehen / le / essen / Barbecue gehen / essen / le / Barbecue

Im Satzaus SV 41 geht es um das Verb ,,iE (z0u, gehen)“ und sein Komplement ,, [
(hui, zuriick)“, das die Richtung angibt. Nach Sung (1983:498) steht solche
sachbezogene Richtungskomplemente ,,fast immer direkt hinter dem Verb (Prédikat),
das Objekt steht hinter dem Komplement“. Deswegen sollte die Verbpartikel ,, |
(le) auf jeden Fall nach dem Verb ,, &  (z0u, gehen)* und seinem
Richtungskomplement ,,[7 (hui, zuriick)“ stehen. Es ist moglich, dass Sisi ,,[7] (hui,

zuriick)* und ,, X (jia, Haus, Familie)“ als feststehenden Ausdruck fiir ,,nach Hause
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(gehen) betrachtete und die Verbpartikel voranstellte.
2) Und von dort aus ging es direkt nach Hause / MIBJLE#E T [HIZK (S V_41)

Im Chinesischen sollte die Verbpartikel ,, I~ (le)* wie folgt entweder nach dem Verb ,,

FE A (zOu hui, zuriickgehen)* oder am Ende des Satzes stehen.

Falsche Wortstellung Richtige Wortstellung

VA A I RV & /BT K & KT
zou / le / hui/ jia zou / hui/ le/jia zou / hui/ jia/ le

gehen/ le /nach /Hause gehen / nach / le /Hause gehen / nach/ Hause/ le

In den folgenden zwei Sdtzen wird eine besondere Art von Verben hervorgehoben, die
im Chinesischen aus zwei Silben bestehen und zwischen die Silben zusétzliche
Ergénzungen eingefiigt werden konnen. Nach dem Worterbuch zu chinesischen
trennbaren Wortern (Zhou 2011:222f)) sollten die Partikeln wie ,, T (le)* und die
Frequenzadverbiale wie ,,—{X (y1ci, einmal ) zwischen den Silben eingebettet werden,
niamlich ,J¥ (yoéu)* und , 3k (yong)*, Die Kombination dieser zwei Silben bedeutet

,,Schwimmen®.

3) Und ich gehe jetzt zwei Mal die Woche schwimmen, um zumindest etwas Sport zu

machen / FIE— SR & LBIRWEK, BH— NSk (S_V_21)

4) Bislang hab ich es immer noch geschafft, jede Woche zweimal schwimmen zu gehen /

FIHATALE, PR R R L PRIRIEK AR (S_V_27)

Deswegen darf das Frequenzadverbial ,, P{X (zweimal)* nicht wie in S_V_21 und

S V_27 vor dem Verb stehen, sondern zwischen den Silben hin gefiigt werden.

Falsche Wortstellung Richtige Wortstellung

X/ PRI K X/ IR K

qu/ lidang ci / you yong qu/yoéu/ liang ci / yong /yong

gehen / zweimal / schwimmen gehen/ schwimmen/ zweimal / schwimmen
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Im folgenden Satz geht es um die Stellung der Objekte, wenn ein Verb mehr als ein
Objekt hat. Im deutschen Untertitel heil3t es ,,als wir den falschen Schliissel in der Hand
hatten**, wihrend in der chinesischen Ubersetzung die Perspektive gewechselt wird. Im
Chinesischen nimmt ,,fii (ta, er)“die Stelle des Subjekts und bezieht sich auf
denjenigen, der den falschen Schliissel gegeben hat. Ein weiterer Unterschied besteht
darin, dass ,,5 (cuo, falsch)* kein Attribut fiir ,, 84t (yao shi, der Schiissel) ist,

sondern das Adverbial des Verbs ,,%5 (gé&i, geben)*.

5) Weshalb wir uns tiberhaupt nicht gewundert haben, als wir den falschen Schliissel in der
Hand hatten / FTUAFRA T — SBAFEE, MSHEHRIRIT (S V 4
Im GroBen und Ganzen entspricht die Wortstellung der des deutschen Aquivalents
»geben, das ebenfalls zwei Objekte verlangt. Das Objektpronomen steht vor dem
Objekt, das kein Pronomen ist. Deswegen sagt man im Chinesischen nicht ,,%5/4H &t/

AT (geben/Schliissel/uns)* sondern ,, %5 /FKA1/4HZL (geben/uns/Schliissel)*.

Falsche Wortstellung: Richtige Wortstellung:

o /BB /0 /A o/ H AT B
g¢€i/ cuo / yaoshi / women g¢€i / cud/ women / yao shi
geben / falsch/ Schliissel / uns geben/ falsch / uns / Schliissel

Es ist auch moglich, dass ,, 5+ (cuo, falsch)“ als adjektivisches Attribut des Nomens
,.,Schliissel” zu betrachten. In diesem Fall wird die Position nicht verdndert und nur das
Adjektiv ,, B (cuo, falsch)* wird vor das Nomen ,, ] & (yao shi, der
Schiissel)* gesetzt. Dazu muss die Partikel ,,/¥) (de)*, die in der Regel zwischen dem

Adjektiv und dem Nomen steht, hinzugefiigt werden.
&/ BAV BB PR
g¢i/ women / cuo de /yao shi
geben/ uns / den falschen/ Schliissel

In zuletzt genannten Fall betrifft das die Stellung des Pripositionalobjekts ,,%5 ‘K = A

H B AR (mit dem Metronom-Kundenservice)®, das wie im Deutschen nach dem
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Nomen ,,H 1% (dian hua, das Telefonat)“ gestellt wird. Jedoch steht es zwischen dem
Verb ,,#] (d, worlich: schlagen; hier: anrufen) und dem Nomen ,,Hi% (dian hua, das
Telefonat)“ die Aspektpartikel ,, I (le)“, die sich auf die Vollendung der Handlung
hinweist, und das fiihrt dazu. Demzufolge wird das Pridikat am besten ans Ende des

Satzes gestellt.

6) und einer Freundin geholfen, ein Telefonat mit dem Metronom-Kundenservice zu fiihren

AT T s KR m A (S_V_10)

Falsche Wortstellung:
AN [ EKEAERER

furhte ein Telefonat / mit dem Metronom-Kundenservice
Richtige Wortstellung:
HKRENFIEM /1 FT T HE

mit dem Metronom-Kundenservice / fiihrte ein Telefonat

b) idiomatische Wendung

In den meisten Féllen hat Sisi die deutschen Nomen-Verb-Kollokationen direkt ins
Chinesische iibersetzt und die Entsprechung des deutschen Nomens oft in Verbindung
mit einem anderen Verb zusammenvorkommt. In den anderen Fallen geht es um die
idiomatische Verwendung der Préposition und das Weglassen des Objekts, was sich

vom Gebrauch im Deutschen unterscheidet.

In den ersten beiden Sétzen thematisiert Sisi das "Tretbootfahren" auf dem Maschsee.
Allerdings hat sie den Begriff ,, Tretboot fahren* wortlich ins Chinesische iibersetzt, was
zu einer inkohdrenten Verb-Objekt-Verbindung im Chinesischen fiihrt. Die direkte
Ubersetzung des Wortes "fahren" in der chinesischen Sprache ist ,, %4 (qi)“, welches in
der Regel in Kombination mit den Begriffen ,,Pferd” und ,,Fahrrad* verwendet wird.

Fiir den Begriff ,, Tretboot wird in der Regel das Verb ,,EX (cdi, treten)“ verwendet.

1) Wir sind eine Stunde Tretboot gefahren und ich hab das schon lange nicht mehr gemacht

[ BATVEE T AN R AR BT AN T (S_V_26 )
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2) AnschlieBend waren wir so fertig, dass wir mit dem Bus zuriick in die Stadt gefahren
sind/ FSEAEEATER T, R E L RIH L (S_V_26)
In dem chinesischen Untertitel des zweiten Satzes findet sich die Zeitangabe ,, 55 5E /i
(qi wan chuan)®, die ,,nach dem Tretbootfahren* bedeutet und hier als chinesische
Ubersetzung bzw. Erklirung der Zeitangabe ,,abschlieBend* im deutschen Untertitel

dient. Hier hat sie noch mal ,, % (g, fahren)“ anstelle von ,,k (cdi, treten)* verwendet.

Die Redewendung ,,einen Anruf bekommen* wird direkt ins Chinesische iibertragen,
indem das Verb ,,bekommen* wortlich als ., (shou, bekommen, erhalten) {ibersetzt
wird. Im Chinesischen wird stattdessen das Verb ,,#% (ji€)“ verwendet, um zu betonen,

dass man jemanden telefonisch verbindet.

3) Hatte nicht erwartet, dass ich schon kurz nach dem Essen einen Anruf von der Reparatur

bekomme / WARBIIZER D)K. AR T 4EE 5GBS (S_V_55)
In den folgenden zwei Sitzen wird ,,folgen” in der Phrase ,allen Konventionen
folgen und ,.halten‘ in ,,sich dran halten“ mit dem gleichen chinesischen Verb ., M
(gen cong)“ ibersetzt, das wortlich ,nachgehen” bedeutet. Fiir die iibertragene
Bedeutung ,,sich nach etwas richten® wird im Chinesischen JEM (zlin cong)“ oder
LETE (zOin xan)* verwendet.

4) Man muss zwar nicht unbedingt allen Konventionen folgen / %%, FRATA T EZERM

fF—F 1A (S_V_79)

5) und da sollte es einem iiberlassen werden, ob man sich dran hilt / K15 H 17 HIWT,

FEAERM (S_V_79)
Ein anderes Beispiel betrifft die Verwendung eines chinesischen Sprichwortes.
Eigentlich wird die Bedeutung von ,,sich vollgepackt auf den Riickweg machen* durch
die chinesische Redewendung ,, ¥ # 1M 4 (man zai ér gui)* hundertprozentig
wiedergegeben. Aber es ist iiberfliissig, die Richtung durch das Kompliment ,,[F] %X
(hui jia, nach Hause)* anzugeben, weil das Verb ,,J4 (gui)* diese Information bereits
impliziert. Das steht auch im Widerspruch mit der Pridgnanz des Sprichworts.

6) Vollgepackt hab ich mich endlich auf den Riickweg gemacht / i %K 1 U [F] 5% Wi
(S_V 53)
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Im folgenden Satz handelt es sich um die Ubersetzung von ,wahrend der
Vorstellung® ins Chinesische, wobei Sisi im Chinesischen ,, 2 ¥ (hui yi,
Meeting)“ anstelle von ,,# ¥ (bao gao, den Vortrag; hier die Prisentation der
Studierenden)*“ verwendet hat. Der Fehler liegt darin, dass ,,wdhrend”“ mit der
Priposition ,,7f (zai)... HL(I)* iibersetzt wird, die eher mit dem Befinden in einem
Raum assoziiert. Fiir Zeitangaben mit ,,wahrend* oder ,,im Verlauf von ... wird die
Priiposition ,,f (zai) ... #' (zhong)“ verwendet.

7) Mein Professor schlift meistens wihrend der Vorstellung ein /Z0~F i e 2 7E 2 13 R

A (S V. 2)
Im vorliegenden Fall weisen die deutschen und chinesischen Untertitel keine exakte
Ubereinstimmung auf. Der chinesische Untertitel lautet: ,,(Wir) sahen aus wie Kinder,
die darauf warten, von ihren Eltern abgeholt zu werden.” Im chinesischen Untertitel
wird nicht nur das Verb ,,abholen®, sondern auch das Pronomen ,,¥4] (w0 men,
uns)“ als Objekt ergénzt, das auf das Subjekt des Satzes verweist und im Chinesischen

iiblicherweise ausgelassen wird.

8) und sahen aus wie Kinder, die auf ihre Eltern warten/ &% A 4558 IR
I N

¢) falsche Wortwahl (wegen der Divergenz)

Es ist ganz normal, dass ein Wort in einer anderen Sprache iiber mehrere
Entsprechungen verfiigt. Beim Ubersetzen muss man sich fiir eine Moglichkeit
entscheiden, die fiir den Kontext angemessen ist. Das bedeutet, dass die Gewdhrsperson

zwar das Wort kennt, aber nicht alle Entsprechungen voneinander unterscheiden kann.

In diesem deutschen Untertitel steht die Bezeichnung ,,Professor, der auf Chinesisch
»2¥% (jido shou)“ heiBt, wihrend es in dem chinesischen Untertitel ,,2{)ii (jido shi,
der/die Lehrende)“ zu sehen ist. Eigentlich ist es in dem chinesischen Kontext

angemessen, die Professorinnen und Professoren im Alltag als ,Lehrerin® oder
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,,Lehrer zu bezeichnen und zwar in der Form ,,Nachname + Lehrer / Lehrerin®. In
dieser umgangssprachlichen Situation heiBt ,,Lehrer* auf chinesisch ,,Z /i (lio shi)*.
Beispielsweise bezieht sich ,, T (wang)#: )i auf einem Lehrer oder Lehrerin mit dem

Familiennamen ,,Wang".

1) Obwohl unser Prof manchmal sehr verpeilt sein kann, haben wir ihn alle ganz doll lieb
[ BAREATZUNE 5 B8R0, (HRRFIE AR B! (S_V_4)
In der chinesischen Ubersetzung hat sie stattdessen ,,2(Jfi (jiao shi)* verwendet, das
die offizielle Berufsbezeichnung von ,,.Lehrerlnnen® darstellt. Wenn die personliche
Beziehung zwischen ihm und den Lehrenden betont werden soll, wird ,,% i (ldo
shi)* verwendet. Anders gesagt, ,,mein Lehrer sagt man auf Chinesisch nicht ,, 3% 1]

(w6 de, mein) Zii*, sondern ,, 3 HIZE . (vgl. Lu 2005:140)

Ein weiteres typisches Beispiel betrifft das Wort ,,Verteidigung®. Das Wort kommt
elfmal vor, davon zweimal in der Form ,,PhD-Verteidigung* und einmal ,, Verteidigung
der Doktorarbeit”. Daraus ldsst sich schlieBen, dass sich ,,Verteidigung® in diesem
Kontext auf die miindliche Doktorpriifung bezieht. In den meisten Féllen hat Sisi die
bedeutungsgleiche chinesische Entsprechung ,, % ## (d4 bian)“ verwendet. Zweimal
wird ,,###1& (bian Iun)“ als chinesische Ubersetzung verwendet. Unter , ##1£ (bian
lun)*“ versteht man eher die Debatte, bei der mehre Personen miteinander tiber ein
bestimmtes Thema diskutieren. Diese Ubersetzung wird nur zweimal in einem friiheren
Vlog (S_V_11) verwendet und wird ab S_V_27 durch ,,%#% (da bian)* ersetzt. Das
zeigt, dass sie im Laufe der Zeit die passende Entsprechung gefunden hat und nicht

mehr die direkte Ubertragung des Wortsinns verwendet.

2) Am Tag der Verteidigung wollten wir ihm eine Uberraschung schenken / A TR 7E 18
LREHEI R At —MRE (S_V_11)

3) wollten wir ihm eine Uberraschung schenken / FATARLE 1 L ARSI R 2540 — N &
(S_V_11)
Im folgenden Satz wird das ,,Prachtstiicke® direkt ins Chinesische iibersetzt. Unter der
chinesischen Ubersetzung ,,¥% fif:( jing pin)“ versteht man die feinste Sorte einer Ware
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oder extra feine Ware. Jedoch in diesem Kontext bezieht es sich auf die
Ausstellungsstiicke im Eingangsbereich des Gebdudes. Im Chinesischen wird dies als
,,J& i ( zhin pin)“ bezeichnet.

4) Haben wir uns die Prachtstiicke im Eingang des Gebiudes angeschaut / AT ikHE T
BIAETTH RS (S_V_2)

d) falsche direkte Ubersetzung

Bei den falschen direkten Ubersetzungen, die in den chinesischen Untertiteln von Sisi
zu finden sind, handelt es sich um die Ubersetzung des Relativsatzes, der im
Chinesischen keine entsprechende Struktur hat. Es reicht nicht aus, den Relativsatz in
ein adjektivisches Attribut umzuformulieren und dann ins Chinesische zu iibersetzen.
Je nach Kontext miissen das Nomen und sein Adjektivattribut kompakter formuliert

werden, um Redundanz oder Unverstdndlichkeit zu vermeiden.

In dem folgenden Satz wird der deutsche Relativsatz zu einem adjektivistischen
Attribut umgewandelt. Das chinesische Attribut lautet ,, A {8 18 SCE B SF 1) und
i1st eine wortliche Ubersetzung fur ,beim Schreiben der Doktorarbeit an meiner
Universitit zu beachtend”. Aufgrund seiner hohen Komplexitit kommt es im
Chinesischen nur duflerst selten vor.

1) Zu Hause hab ich mich weiter an meine Arbeit gesetzt und_Formatierungsregeln

durchgelesen, die beim Schreiben der Doktorarbeit zu beachten sind / [A| %58, 4k T+ T
LW, B T AR 10 S CELE S A ] (S_V_46)

Andererseits wird die direkte Ubersetzung von ,,Formatierungsregeln®, nimlich , #% 3\
LN (gé shi gui z€&)*, von Sisi selbst erfunden. Nach Recherchieren in CCL-Corpus
hat , 4% CHEI (gé shi gui z€)* lediglich in drei Texten zum Thema ,,Erkenntnisse in
Excel” fiinf Treffer. Demgegentiber ist das herkdmmliche Kompositum NS AREDR (ge
shi yao qiu)*, das wortlich ,,Anforderung fiir die Formatierung* bedeutet, in 333 Texte

zu finden sind. In der Regel erfolgt die Zusammensetzung und Komprimierung von
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Nomen und Attributen. Das Ergebnis ist der feste Ausdruck ,, 18 =16 Sk 20 R,
Wi /7 A JEER
b6 shi lun wén/  gé shi / yao qiu
Doktorarbeit / Formatierung / Anforderung

Im zweiten Satz wird ebenfalls ein Relativsatz mit einem Adjektivattribut ins
Chinesische iibersetzt. An dieser Stelle steht ,,FiAHL 7 ) 58 —#Ht AN, die wortlich
bedeutet, ,,die erste Gruppe, die eintrafen®. Im Chinesischen findet , 3158 — it 21k
W37 HI N ofter zur Verwendung, die wortliche ,,wir sind diejenigen, die zuerste
eintrafen bedeutet. Der Unterschied besteht darin, dass es im Chinesischen das Verb
,.eintreffen durch ,,zuerst niher bestimmt wird.

2) Als Familienmitglieder waren wir natiirlich einer der Ersten, die eintrafen, um unter

Umstiinden bei der Vorbereitung behilflich zu sein / {E RS @A ZLABIA K] 5 —Hit
A, HEEEARAREBITIIHT (S_V_44)

5.8 Lulu

5.8.1 Code-Mixing mit Deutsch als Basissprache

In den deutschen Untertiteln von Lulu ist kein eindeutiger Code-Mix mit chinesischen
Schriftzeichen zu erkennen. Dariiber hinaus sind vier Sétze mit Pinyin-Umschriften von
chinesischen Eigennamen zu finden. Die Worter in den ersten drei Sdtzen sind
Transkriptionen der jeweiligen hochchinesischen Aussprache, wéhrend ,,Wantan® in
Satz 4 seinen Ursprung im Kantonesischen hat. Die fiinf chinesischen Worter gehdren
zu den Namen von Gerichten, von denen ,Zhongzi“ und ,Tangyuan“ als

Festtagsgerichte in der westlichen Welt weniger bekannt sind.

Merkwiirdig ist es, dass die chinesische Hotpot-Marke ,,ShoolLoongKan*, deren erste
Filiale 2020 in Frankfurt am Main er6ffnet wird, eine andere Transkription hat als ihre
Pinyin-Umschrift ,xido long kin“. Diese Transkription hilft denjenigen, die kein
Chinesisch kdnnen, den Namen besser auszusprechen, ist aber fiir Muttersprachler oder
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ausldndische Géste immer noch unbekannt.

1) Heute esse ich Xiaolongbao und Zhongzi*' (L _V 1)

2) zum Friihstiick gibt es Zhongzi (L V_5)
3) Bevor ich zur Uni gehe, habe ich erst einmal Tangyuan gefriihstiickt (L_V_13)
4) Am néchsten Morgen habe ich mir zum Friihstiick Wantan gekocht (L_V_35)

5) Alle wollten unbedingt Hotpot ausprobieren und so sind wir zu Shool.oongKan
gegangen (L_V_20)

5.8.2 Code-Mixing mit Chinesisch als Basissprache

Im chinesischen Teil kommen nur zwei deutsche Worter vor. Das erste Wort ist ,,Lid]®,
eine bekannte Supermarktkette in Deutschland. Das Wort wird in drei Sétze viermal
verwendet. In der Tat gibt es eine chinesische Ubersetzung von dieser Marke, indem
ihre Aussprache mit chinesischen Schriftzeichen wiedergegeben wird. Mdglicherweise
wird Lidl auf Chinesisch ,,#]7% (li dé) “ oder ,,f|Z (li dud)* genannt. Dieses Wort
wird hier absichtlich nicht iibersetzt, sondern direkt in den chinesischen Satz eingebettet.

Das gehort auf jeden Fall zum Code-Mixing.

1) Meine Eltern wollten unbedingt zu Lidl / FKFE KA L Lidl @1 (L V_30)

2) Ich war gespannt ab es dort etwas anders gibt, was wir in Deutschland nicht haben / 1R
U E3 A i Lidl A48 Lidl SE ARG AN E (L_V_30)

3) Dieser Dip von Lidl ist so lecker! / X/~ Lidl LRI HH L7 (L_V_42)

4) Heute hatten wir an einen anderen Charité Campus / 4> K 7E Charitie 1) 534 — P& Bt
FiE (L V 43)

Das andere deutsche Wort im chinesischen Untertitel ist ,,Charitié*, wobei der accent
aigu fehlt. Obwohl ,,Charité* etymologisch ein franzdsisches Wort mit der Bedeutung
,Nachstenliebe* ist, bezieht es in den Lulus Vlogs speziell auf die Charité -

Universitdtsmedizin Berlin, an der Lulu zur Zeit studiert. Deswegen wird es auch als

21" Aus dem Bild und dem chinesischen Untertitel geht hervor, dass Lulu ,$2F (zong zi )* meint. Sie
hat also die Pinyin-Umschrift falsch geschrieben und das ,,h* sollte weggelassen werden.
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einer Insertion eines deutschen Eigennamens angesehen. Im Chinesischen gibt es noch
keine einheitliche Ubersetzung und kann als ,, 2 ¥#%4F (xia luo t¢)“ und , & B4 (xia

Ii t&)“ bezeichnet werden.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass in den chinesischen Untertiteln von Lulu nur

deutsche Markennamen in deutscher Schreibweise als Code-Mixing eingebettet sind.

5.8.3 Interferenzen

In den chinesischen Untertiteln von Lulus Vlog sind nur einmal Wortstellungsfehler zu
beobachten, und zwar bei der Stellung eines Verneinungsadverbs. Es treten flinf
Interferenzen idiomatischer Wendungen auf, in denen vor allem deutsche Tempus, feste
Ausdrucksweise oder Prépositionalstrukturen ins Chinesische iibertragen werden. 15
Interferenzen sind auf die falsche Wortwahl aufgrund der Divergenz zuriickzufiihren
und es handelt vor allem um zwei mehrfach genannte Lehreveranstaltungsformen
,Praktikum® und ,,Vorlesung®. Zehn falsche direkte Ubersetzungen konzentrieren sich
in den meisten Fillen auf die Komposita, deren Ubersetzung im Chinesischen nicht als

eine Bezeichnung fungieren kann, und sind auch bei Verbalphrasen zu beobachten.
a) Wortstellung

Das Verneinungsadverb im Chinesischen steht einmal an der falschen Stelle. Nach Sung
(1983:296) stehen die Adverbien der Verneinung ,, A (bu)“ und ,,7%% (méi)“ ,,fast
immer unmittelbar vor dem Wort, das sie verneinen, und zwar meistens vor einem Verb,

einem Adjektiv oder einem weiteren Adverb®.

Der Satz aus L V 31 besteht aus zwei Teilen, die durch die Konjunktion
,und“ verbunden sind. Das Problem liegt in der Stellung von ,, A~ (b0)“ im zweiten
Hauptsatz. Auf Deutsch heilit es ,,(ich) wollte gar nichts mehr zu Abend essen®,
wihrend die entsprechende chinesische Ubersetzung wortlich ,,(ich) habe vor, nicht zu
Abend zu essen“ bedeutet. Es ist offensichtlich, dass die chinesische Ubersetzung

umformuliert wird und kein Modalverb verwendet.
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1) Deswegen war ich eigentlich satt und wollte gar nichts mehr zu Abend essen / Ff LLfit
TOARRM [ s ARk (L_V_31)
Im Chinesischen hat Lulu das Adverb ,, £/~ (bu)“ fiir die Verneinung gewiihlt und es vor
das Infinitivobjekt ,zu Abend zu essen* gesetzt. Im Vergleich dazu wird die
Reihenfolge, in der ,, A~ (bu)* vor dem Verb ,,#E# (zhiin béi)* steht, hiufiger
verwendet. (vgl. Sung 1984:196) Deswegen ist es nicht angebracht, die Stellung der
Verneinung ins Chinesische zu iibertragen, besonders wenn die Satzstruktur bereits

verandert wird.

Falsche Wortstellung Richtige Wortstellung

& /A KR A/ HER ) HEERIR

zhtin béi / bu / chi wan fan bu /zhiin béi/ chi wan fan

habe vor / nicht / zu Abend zu essen nicht / habe vor / zu Abend zu essen

b) Idiomatische Wendung

Das groBte Problem bei Lulu ist, dass sie absichtlich das Préteritum oder Perfekt aus
dem deutschen Untertitel in die chinesische Ubersetzung {ibernommen haben, was im

Chinesischen unnétig ist.

1) Danach hatten wir ein Seminar und fiir heute auch schon Schluss / # FKi& b 7 —71
PRk eI LAEI 5K (L_V_4)
Im ersten Beispiel wird der deutsche Untertitel nicht eins zu eins ins Chinesische

iibersetzt. Der chinesische Satz bedeutet wortlich:
Danach haben wir noch ein Seminar besucht und wir konnen nach Hause gehen.

Der erste und der zweite Satz sind nicht im gleichen Tempus. Der erste Satz betont
durch die Verbpartikel ,, I~ (le)“, dass das Seminar beendet ist, wihrend der zweite Satz
auf eine zukiinftige Tétigkeit nach dem Seminar hinweist. Die Losung fiir dieses
Problem besteht darin, die beiden Sitze entweder in das Futur oder in das Priteritum

umzuformulieren:
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(Futur) $2 R E—15 U0 AT LA Bl 5k
Nach einem Seminar konnen wir nach Hause gehen
(Priteritum) 2 JEEAI BT —58R, REHIRERIZK T

Nach einem Seminar konnten wir nach Hause gehen.

Im folgenden Satz wird die Zeitangabe direkt ins Chinesische libersetzt, was dazu fiihrt,

dass das Tempus im deutschen und chinesischen Untertitel nicht {ibereinstimmen.

,, N (xia zhou)* ist die wortliche Ubersetzung von ,,in der niichsten Woche®. Die
Zeitangabe bezieht sich jedoch auf eine zukiinftige Handlung und steht im Widerspruch
zur Verbpartikel ,, I (le)“, die eine abgeschlossene Handlung in der Vergangenheit
ausdriickt. An dieser Stelle kann die Zeitangabe mit ,,Z J&5 il — & (zhi hou de y1
zhou)“ libersetzt werden, was wortlich "eine Woche danach" bedeutet und auf die
Vergangenheit verweist.

2) In der nichsten Woche bin ich wieder zur Vorlesung gegangen / | i Wy T o B

(L_V_39)
Satz 3 betrifft das Zahlwort, das im Deutschen nur in seltenen Fallen verwendet wird.
Nach Sung (1983:159) braucht man Zéhleinheitsworter, um die genaue Anzahl von
Dingen zu bezeichnen. Beispielsweise funktioniert ,,ein Glas*“ in dem Satz ,,Ich mdchte
ein Glas Wasser“ genauso wie das chinesische Zihleinheitswort. Der einzige
Unterschied besteht darin, dass das Zahleinheitswort vor allem fiir deutsche Stoffnamen

verwendet, wihrend es im Chinesischen fiir alle Nomen verwendet wird.

Lulu verwendet im Chinesischen das Zihleinheitswort ,,5% (ti40)*, um zu beschreiben,
dass sie ,,eine dicke Jacke* trdgt. In der Regel wird es fiir lange, diinne Gegensténde
verwendet, wie beispielsweise ,,den Schal*“ oder ,,das Handtuch®“ (Sung 1984:161).
Stattdessen sollte das Zihleinheitswort ,,f (jian)* fiir ,,/h & (wai tdo)“ verwendet
werden.

3) Deshalb habe ich mir eine dicke Jacke angezogen / FTAIRTE%F | — KRR 1I4ME
(L_V_6)
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In einem Fall wurde die deutsche Wendung ,,zum Arzt gehen* ins Chinesische {ibersetzt.
Obwohl es im Deutschen ,,beim Zahnarzt war* heil3t, bedeutet es nach dem Kontext

und der chinesischen Ubersetzung ,,zum Zahnarzt gegangen war®.

4) Ich war gerade beim Zahnarzt und bin jetzt wieder zu Hause / NINIZ: 7 4%, IAENX

[IFZ T (L_V_26)
Im Chinesischen ergibt die Konstruktion ,, % T & (qu le ya y1)*, was wortlich ,,zum
Zahnarzt gegangen war“ bedeutet, keinen Sinn. Wenn das Verb ,, 7% (qu,
gehen)“ unverdndert bleibt, muss ergéinzt werden, wohin sie gegangen ist. Dann wird
das Demonstrativpronomen ,, /5 JL (na er)“ nachgestellt und so entsteht die
Konstruktion ,,2¢ 7 A B JL (Variation 1)*. Das bedeutet, dass man zu jemanden
gegangen ist, der als Zahnarzt tétig ist. Dies ist jedoch nicht unbedingt mit einer

Untersuchung oder einer Bahendlung verbunden.

Originaler Ausdruck | Variation 1 Variation 2

ES /Y FE & /v FeE L WL & L BT FE

qu / le /yayl | qu /le/ yayl /naer qu / kan /le/yayl

gehen / le / Zahnarzt gehen / le / Zahnarzt / dorthin gehen / sehen / le / Zahnarzt

Wenn man den iibertragenen Sinn von ,,zum Zahnarzt gehen* wiedergeben mdchte,
dann verwendet man die Wortgruppe ,, 27 (qu kan)* als Pridikat. Somit ist ,, 5 5& 1
= (Variation 2)“ die entsprechende chinesische feste Wendung fiir ,,ist zum

Zahnarzt gegangen®.

Im letzten Satz handelt es sich um den iibertragenen Sinn einer Priposition. Im
Deutschen sagt man ,die Grundlagen hinter dem Elektrokardiogramm®. Im
Chinesischen hat Lulu ,dahinter mit der chinesischen Préposition ,, J&
(hou)* ibersetzt. Aber fiir diese libertragenen Sinn, der auf den die zugrunde liegenden
Grundlage des Elektrokardiogramm hinweiset, muss ,,/5 (hou)* in Verbindung mit
1 (béi, der Riicken)*“ verwendet wird. Deswegen sagt man auf Chinesisch ,,/C» 8 [

1 JE s PR statt .00 B K] J5 A JR . Das kann sein, dass Lulu diese idiomatische
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Verwendung der Prédposition nicht kennt und die deutsche Préposition ,hinter* ins

Chinesische iibernommen hat.

5) Uns wurden die Grundlagen dahinter erklirt und ich fand es extrem spannend / Z %5

AT T OB EER R REHRARE! (L_V_40)

¢) Falsche Wortwahl (wegen der Divergenz)

Falsche Wortwahl entsteht, wenn ein Wort in einer anderen Sprache mehrere
Entsprechungen hat und bei der Ubersetzung eine dieser Entsprechungen gewihlt wird,
die jedoch nicht in den Kontext passt. Zum Beispiel hat Lulu in ihren Vlogs mehrmals
,,sich fertig machen® zum Ausdruck gebracht. Die Bedeutung dieses Ausdrucks variiert
jedoch in Abhingigkeit vom Kontext. In drei Fillen hat Lulu beim Ubersetzen bewusst
den chinesischen Ausdruck fiir ,,sich schminken* verwendet, was viel deutlich préziser
ist als die allgemeine Ubersetzung ,, ¥ — N H & (zhéng li y1 xia zi ji)*, das wortlich

,»sich in Ordnung zu bringen* bedeutet.

In den chinesischen Untertiteln von Lulu betrifft die falsche Wortwahl hauptsichlich
das Wort ,,Praktikum®. Fiir Medizinstudierende ist das Praktikum eine wesentliche
Lehrveranstaltungsform, die an ein Seminar angegliedert ist. In diesem Praktikum
werden die im Seminar erlernten Theorien in die Praxis umgesetzt, indem ein
Experiment durchgefiihrt oder der Umgang mit einem Gerdt geiibt wird. Im
Chinesischen ist ,,SZ# R (shi cao ké)* mit der Betonung auf ,,handhaben® oder ,, 5256
R (shiyan ke)* mit der Betonung auf ,experimentieren besser geeignet. Das
Praktikum kann sich auch auf ein mehrmonatiges Praktikum in einem Krankenhaus
oder einer Arztpraxis wihrend der Semesterferien beziehen und wird in der

chinesischen Sprache als ,,52>] (shi xi)* bezeichnet.

In den folgenden neun Sitzen wird das Wort ,,Praktikum® mit ,,52>] (shi xi)* ins
Chinesische iibersetzt, obwohl es sich um die Durchfithrung eines Experimentes

handelt. Im Satz 7 aus L_V_36 wird das Praktikum auf Chinesich als ,,5%>] (shi
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xi)*“ bezeichnet, wihrend es in L V 36 einmal korrekt mit ,, 5% 5% ¥R (shi yan
ke)“ tibersetzt wird. In diesem Zusammenhang kann man sagen, dass Lulu diese beiden
chinesischen Worter verwechselt hat. Erst in L V 43 ist sie in der Lage, die

angemessene Ubersetzung konsequent zu verwenden.

1) Nach dem Praktikum war ich dann kurz in einem Einkaufszentrum / SZ>J iR 5898 5
FIEL T —TFHEM (L_V_4)

2) Aber nach einer Stunde musste ich schon wieder los, weil ich mein Praktikum hatte / {H
—ANNB R LB EE 2 RS STE (L V_12)

3) In dem Praktikum ging es um das Elektronmikroskop / 5 >] B yF 1) & BT Wi
(L V_12)

4) Wir hatten ein Praktikum zum Binde- und Stiitzgewebe / SZERUR 1 N 75 /& 45 26 2H 21
(L V 22)

5) An dem Tag war ich auf dem Weg zu einem Praktikum / IX K7E % _FSE TR
(L V 34

6) Das erste, was wir hatten, war wieder ein Praktikum zu den Muskeln / 4 K1 55— 15
WX —WIASE] R (L_V_35)

7) Das Praktikum war relativ spit am Nachmittag und deshalb waren viele sehr miide/ iX
T SR E AR AT LA A TR R ) (L_V_36) /

8) Es stehen einige Praktikas an und dafiir muss ich mich erst einmal umziehen /% | J1A™
SESJUR B T KR (L_V_40)

9) Hier befinde ich mich in einem Praktikum / FX7E_ESZJER (L V_41)

Eine andere Lehrveranstaltungsform, ndmlich ,,Vorlesung* wird von Lulu in den
folgenden Sitzen fiinfmal mit ,,#fJ# (jiding zuo)* ins Chinesische iibersetzt. In der
Regel ist diese chinesische Ubersetzung mit einem einmaligen Gastvortrag verbunden
und bezieht sich nicht auf eine Lehrveranstaltung, die aus einer Reihe von Vortrigen in
einem groflen Horsaal besteht. Um die Eigenschaft als einen Oberbegriff fiir eine
Unterrichtsform zu betonen, kann ,,if(ke, der Unterricht, der Kurs)“ nach,, 8 (jising
zuo)“ erginzt werden. Alternativ kann die unter den Studierenden gebrduchliche
Bezeichnung ,, KR (da k&) verwendet werden. Dabei wird ,,if (ké)* durch das
Adjektiv ,, K (da, groB)* niher bestimmt und es wird darauf hingewiesen, dass dieser

Unterricht in einem grof8en Raum mit einer groBen Anzahl von Studierenden stattfindet.
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10) Nach den Vorlesungen bin ich erst einmal zur Mensa gegangen / W 5g JFEEFR G5 T
i (L_V_12)

11) Am Dienstagmorgen gab es wieder einige Vorlesungen / i — 5 | X A JLAN 3t #E
(L V_12)

12) Nach den Vorlesungen bin ich wieder mit Freunden in die Mensa gegangen / Wy 5¢
BEXHMA R — % 7T &E (L_V_12)

13) Nach den Vorlesungen war ich noch im Fitnessstudio / Wr 5¢ #f Ji2 2 T {i& & /5
(L V_14)

14) In der nichsten Woche bin ich wieder zur Vorlesung gegangen / | J& Z:Wr | iff &
(L V_39)

Im letzten Satz geht es um die semantische Divergenz des deutschen Nomens ,,Kind*.
Im Chinesischen kann ,,Kind“ entweder in der Umgangssprache als ,,f% T (hai
zi)*“ oder im offiziellen oder fachlichen Kontext als ,,JL# (ér tong)*“ bezeichnet
werden. Der ,,Untersuchungskurs® driickt einen offiziellen und professionellen Ton aus,
und sein pripositionales Attribut ,,an Kindern* sollte auch stilistisch dazu passen und
mit der zweiten Ubersetzungsmdglichkeit wiedergegeben werden. Daher sollte der
umgangssprachliche Ausdruck ,,#% ¥ (hdi zi)* im chinesischen Untertitel durch ,,) L 2

(ér tong)* ersetzt werden.

15) Weil wir einen Untersuchungskurs an Kindern hatten / K44k FiRINHF R EZT
& R (L_V_25)

d) falsche direkte Ubersetzung

Bei Lulu werden fiinf Komposita wortlich ins Chinesische iibersetzt, weil sie die
herkdmmlichen chinesischen Komposita dafiir nicht kennt. Das dazu fiihrt, dass die
Ubersetzungen nicht die Funktion der entsprechenden deutschen Nomina erfiillen
konnen. Zwei Verbalphrasen, eine Zeitangabe und ein ganzer Satz werden direkt ins
Chinesische tiibersetzt, was gegen die chinesischen morpho-syntaktischen Regeln

verstoft.

In den folgenden zwei Sidtzen wird die medizinische Lehrveranstaltungsform

,untersuchungskurs® direkt ins Chinesische iibersetzt. Im Chinesischen wird das
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Nomen ,, % (ké, der Kurs, der Unterricht)* und sein Attribut ,# £ (jiin ch4,
untersuchen) /9% A\ (bing rén, der/die Patient*in)* durch die Strukturpartikel ,, ]
(de)“ wverbindet, das wortlich ,der Kurs, in dem die Patienten untersucht
werden® bedeutet, und funktioniert eher wie eine Erkldrung statt einer Bezeichnung.
Auch die Bedeutung dieses Ausdrucks unterscheidet sich von der des
Untersuchungskurses, bei dem um das Lernen der klinischen Untersuchungstechniken
geht und bei dem nicht unbedingt echte Patienten untersucht werden. Ein solcher
Untersuchungskurs wird im Chinesischen als /A4 2 (ti g€ jidn cha, kdrperliche

Untersuchung)® bezeichnet.

1) Und heute stand ein Untersuchungskurs an / 4 KE — &M AREE (L V_8)

2) Heute haben wir den letzten Untersuchungskurs fiir dieses Semester / 4K | 71X %3

i Ja— Wi AR A KR (L_V_9)
In den Vlogs von Lulu werden auch weitere zwei Unterrichtsformaten erwéhnt:
Unterricht am Krankenbett und Nahtkurs. Das erste wird im Chinesischen als ,,/FJ# IR
1/l (zai bing chuing bian, am Krankenbett) /5% >] (xué xi, lernen)* bezeichnet, indem
der Kurs aus der Perspektive der Studierenden beschrieben wird. Fiir diesen Kurs
verwendet im Chinesichen das kompositum ,,/Ki1 (% (chuang bian jido xué)“, in
dem das Nomen ,,#{%# (jido xué, das Unterrichten)* durch das vorangestellte Atrribut
LRI (chuing bian, am Krankenbett)* niher bestimmt. Den Nahtkurs bezeichnet man
im Chinesischen ,, %2 5 1& (féng hé ké)“. Dabei wird das Nomen ,,ik (ké, der Kurs, der
Unterricht)* durch das Verb ,,4%% (féng hé, nihen)“ bestimmt , das speziell fiir das

medizinische Nihen steht.

3) Wir haben das neue Unterrichtsformat Unterricht am Krankenbett / I [ /23X % HA 1]
k. ERIRIIE ] (L V_43)

4) Nach dem Essen bin ich zu einem Nahtkurs gegangen, weil ich das Ndhen noch einmal

iiben wollte / i f5 2 b 74800 Dk, MEEHELS—F (L_V_45)

Im Satz 5 wird die Fittnesssache mit der Nominalphrase ,,{# & 75 2 4 i libersetzt,

die wortlich ,,die Sachen, die man fiir das Training braucht™ oder ,,Sachen fiir das
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Fitness* bedeutet. Im Chinesischen wird normalerweise diese Ubersetzung abgekiirzt
und so ein Kompositum gebildet, nimlich ,,f#£f (jian shén, die Fitness) /M (yong
pin, die Sache)*.

5) Heute hab ich vor, ins Fitnessstudio zu gehen und deshalb meine Fitnesssachen

mitgenommen / 4> K% 2L b5 B LU 185 & Z Y (L_V_38)

Einmal wird das zusammengesetzte Nomen ,Fahrkarte“ teilweise direkt ins
Chinesische iibersetzt. Im Chinesischen wird es nicht in Kombination mit ,, < (ka, die
Karte)*“ verwendet, sondern in den meisten Fillen mit ,, %2 (pido, das Ticket)“. So
bezeichnen die Chinesen die Fahrkarte als ,,7=%% (ch@ piao)*. Auch wenn chinesische
Bahnfahrkarten in Kartenform erhiltlich sind, werden sie immer noch ,,%% (pido, das

Ticket)“ genannt.
6) Meine Fahrkarte ist nimlich nicht mehr giiltig/ = REIH T (L_V_21)

In Satz 7 und 8 werden die Verbalphrase ,,etwas fiir die Uni machen* und ,,etwas fiir

die Uni vorbereiten direkt ins Chinesische iibertragen.

7) Am niichsten Tag musste ich nach meiner Friihschicht etwas fiir die Uni machen / #f —

R TR K E R R — s (L_V_21)

8) Zu Hause muss ich noch etwas fiir die Uni vorbereiten / [A] 21| 5 ELA B K 1 ER22 1 £
—UERPE (L V_22)

Die chinesische Ubersetzung von ,,etwas fiir die Uni zu machen* ist ungewdhnlich und
undeutlich. Erstens sollte die Pripositionalphrase ,,fiir die Uni* in ein abjektivisches
Attribut ,, K % 17 (da xué de)* umformuliert werden. In Kombination mit der
Strukturpartikel ,,¥] (de)* und dem Nomen ,, % (shi, die Sache)“ bezieht es sich auf
alle Angelegenheit, die in Zusammenhang mit der Universitdt steht. Zweitens kommt
das Verb , Bl (ji& jué)” normalerweise mit ,,[F] /8 (wén ti, das Problem)“ vor und

bedeutet ,,ein Problem zu 16sen*. In diesem Fall passt ,,£b2E (chu Ii, behandeln)* am

22Hier wird ,,Uni* nicht direkt ins Chinesische iibersetzt, sondern mit ,, B K iR (ming tian de
ke)* ndher beschrieben, was ,,der Kurs am nédchsten Tag* oder ,,der morgigen Kurs* bedeutet.
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besten.

Im Satz 8 wird ,,etwas* in der Phrase ,,etwas (fiir die Uni) vorbereiten* wortlich mit ,,
—UL /R (y1xie dong xi, einige Dinge)* iibersetzt, was zu dem Missverstindnis fiihrt,
dass sie etwas gekauft oder selbst gebastelt hat. In diesem Kontext mochte Lulu aber
ausdriicken, dass sie etwas fir die Universitit lernen oder sich auf einen Kurs mn
nidchsten Tag vorbereiten mochte. Stattdessen verwendet man im Chinesischen
meistens ein Funktionsverbgefiige, nimlich ,,ff{/#f % (zuo zhiin béi)“, das wortlich

,eine Vorbereitung machen* bedeutet.

Im folgenden Satz werden die beiden zeitlichen Angaben ,,nach dem Praktikum* und
,dann® in der chinesischen Ubersetzung wiedergegeben, was zu einer Wiederholung

im Chinesischen fiihrt.

9) Nach dem Praktikum war ich dann kurz in einem Einkaufszentrum / SN At/ e
TiLET— TP (L_V_4)

Im letzten Fall wird der deutsche Satz direkt ins Chinesische tbersetzt, wobei die

13

gesamte Struktur ,,zwischen ... und ... liegt ... unverdndert bleibt. Obgleich im
Chinesischen eine entsprechende Struktur existiert, findet diese keine Anwendung bei
der Beschreibung des zeitlichen Abstands.

10) Zwischen der ersten schriftlichen Priifung und dem letzten Tag, wo wir noch Unterricht

haben, liegt etwa ein Monat, wo wir uns auf die Priifungen vorbereiten kdnnen / 155 Fll

FERZ KA — N H IR (L V_3)
Stattdessen beginnt der Satz im Chinesischen mit der Zeitangabe ,f51R 2 J5 (ting ke

zh1 hou, nach dem letzten Unterrichtstag)* und setzt sich wie folgt fort:

a) FRZJEH KM — A& . (Nach dem letzten Unterrichtstag hat man eine

Vorbereitungszeit von ungefdhr einem Monat.)

b) (FIRZEAH RE—AH (i (B AT AT £, (Nach dem letzten Unterrichtstag hat

man ungefdhr einen Monat Zeit, sich auf die Priifung vorzubereiten.)
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5.9 Englisch als wichtige Fremdsprache

Englisch nimmt sowohl in Deutschland als auch in China eine herausragende Stellung
als Fremdsprache ein. In Deutschland steht Englisch vom Schuljahr 2018/19 bis zum
aktuellen Schuljahr 2023/24 mit groem Abstand an erster Stelle der an
allgemeinbildenden Schulen unterrichteten Fremdsprachen (Statistisches Bundesamt
2024b). Die Verwendung englischer Worter oder Redewendung im Sprachgebrauch
dieser Studentinnen, z. B. in zweisprachigen Untertiteln, ist eine nachvollziehbare

Konsequenz dieser Tatsache.

In den chinesischen Untertiteln werden die englischen Ausdriicke bereits durch ihre
Schreibweise hervorgehoben. Bei Sisi gibt es 16 Stellen, an denen englische Worter in
einem chinesischen Satz eingebettet sind. Darunter werden ,,MV (2)%, ,,PPT*, ,,Word",
yoffer und , X J% (X-Ray)“ in dem Xinhua-Fremdwoérterbuch (Shi 2019)
aufgenommen und in die Kategorie ,,Fremdworter mit einem lateinischen Buchstaben
am Anfang* zugeordnet sind. In diesem Sinne finden diese Worter auch in offiziellen
Berichten Verwendung und sollten nicht als Code-Mixing betrachtet werden. In
anderen Féllen werden Worter wie ,,Kpop“, ,,WhatsApp®, “Zoom®, ,,PhD%, , drama
(2)* ,,nice (2)* eingefligt, die in dem chinesischen Sprachraum auch verwendet werden.
Zudem werden Fachworter aus der Biologie “Western Blot”, “Multiple?* und ,, LB 1%
7% 3 (LB-Medium)*“ uniibersetzt oder teilweise iibersetzt in den chinesischen
Untertiteln wiedergegeben. Insgesamt sind 10 Insertionen der englischen Worter in den

chinesischen Untertiteln von Sisi zu beobachten.

Im Vergleich dazu geht Lulu relativ sparsam mit dem Einsatz der englischen Worter
um. Nur ein Fremdwort mit englischer Herkunft ,,DNA* kommt in dem chinesischen
Untertitel vor. Bei dem Code-Mixing handelt es sich um die musikalischen

Begriffspaare ,,Kpop* und ,,Cpop* sowie um die Abkiirzung ,,FFP2%, die sich in den

23 Hier bezieht sich ,,Multiple* auf eine Option, die man bei der statischen Analyse der Western-Blot-
Daten anklicken sollte.
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letzten Jahren weltweit verbreitet hat. Obowhl die chinesische Transkription von
,disco® , namlich ,, H#¥TEl (di sT k&)“, im Xinhua-Fremdworterbuch (Shi 2024) zu
finden ist, verdent Lulu stattdessen die englische Schreibweise in einem chinesischen
Kontext. Daher gehort dieser Fall mit ,,disco” zum Code-Mixing. AuBBerdem ist das
englische Verb ,.get“ mit der Bedeutung ,,verstehen* in einem chinesischen Satz
eingebettet, was im chinesischen Netzjargon hdufig verwendet wird. Insgesamt

kommen in den chinesischen Untertiteln die oben genannten 5 englischen Worter vor.

Wenn jedoch ein englisches Wort in einem deutschen Satz eingebettet ist, ist es relativ
schwierig zu entscheiden, ob es sich um eine Insertion oder um einen Anglizismus
handelt. Auch aufgrund der ndheren Verwandtschaft zwischen Deutsch und Englisch
sind mehrere englische Worter in den deutschen Untertiteln zu finden. Beispielsweise

hat Sisi 48 englische Worter, die insgesamt 72 Mal vorkommen.

In den deutschen Untertiteln von Lulu kommen 18 Worter 25-mal vor. Der grofite
Anteil entféllt auf Markennamen, allein ,,McDonald’s* kommt 5 Mal vor. Dazu gehoren
auch die weltweit bekannten Marken ,, KFC*“ und ,,Oreo* sowie die chinesischen
Handlungsketten wie ,,Comebuy* und ,,Go Asia®“, die in den letzten Jahren auf dem
deutschen Markt aktiv geworden sind. Es gibt auch englische Bezeichnungen fiir
chinesische Speisen und Getrianke wie ,,Hotpot™ und ,,Bubble Tea“. Mit Riicksicht
darauf, dass sie sich groB3es Interesse an koreanischer Popomusik hat, ist es kein Wunder,
dass ,,Kpop“ und die Gruppe ,,Blackpink® mehr als einmal zum Ausdruck gebracht
werden. Zwei Filmtitel tauchen auf: , Titanic* ist ein klassischer englischer Film,

24 ¢

wihrend ,,Absence der offizielle englische Name eines chinesischen Kurzfilms

darstellt und keinen direkten Bezug zu seinemchinesischen Namen ,,55 2= (xué yun,

Wortlich: Schnee und Wolken)* hat.

In den deutschen Untertiteln von Sisi sind 71 Sétze mit der Einbettung von englischen

24 Vorstellung des Films “Absence” auf der Berlinale-Website: https://www.berlinale.de/de/2023/ progra
mm/202306367.html (eingesehen am 22.12.2024).
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Wortern zu beobachten. Gesamt gesehen handelt es sich um 47 verschiedene Worter
oder Ausdriicke. Von Sisi werden chinabezogene Worter relativ hdufiger zum Ausdruck
gebracht, zu denen chinesische Supermarktkette ,,Go Asia* oder chinesische Speisen
und Getrénke wie ,,Hotpo (6)“ und ,,Bubble Tea (2)* zdhlen. Die Methode ,,Western
Blot“, die in Sisis medizinischen Promotionsprojekt hdufig verwendet wird, wird 5-mal
erwdhnt, wihrend der Wortschatz in Bezug auf ihr Hobby ,,Musik und Tanz* wie
,Kpop*“ 6-mal vorkommt. Aus ihrem Fachgebiet werden ,,Chamber Slides®,
,,Blots“und ,,LB-(Medium)“ auch erwéhnt. Eine Besonderheit bei Sisi sind die direkten
Zitate englischer Redewendungen. Dabei handelt es sich nicht nur um klassische
Redewendungen wie ,,Work hard play hard* und ,,all-time favourite*, sondern auch um
neue Trends der letzten Jahre wie ,,Get ready with me* und ,,Random-Dance-

Challenge*.

Zur guten Letzt ist die Abkiirzung ,,GBC (Germany-born Chinese)*, die in Anlehnung
an ,,ABC (American-born Chinese)* und ,,CBC (Canadian-born Chinese)* gebildet ist,
auffillig. Sie kommt in ihrem Vlog (S _V_73) zum Thema ,Ich, in Deutschland
geboren ...“ 3-mal vor, ohne dass angegeben wird, wofiir sie steht. Diese Abkiirzung
wird jedoch nicht so hdufig verwendet wie ,,ABC* und ,,GBC* und wird daher im

Kommentar nach der Bedeutung von ,,GBC* gefragt.

Im GroBlen und Ganzen werden mehr Worter aus dem Englischen in den Untertiteln
eingebettet als aus dem Chinesischen. Neben den oben genannten Wortern, die im
personlichen Sprachgebrauch zu beobachten sind, werden auch viele Anglizismen aus
dem Duden-Fremdworterbuch héufig verwendet. Beispielsweise verwendet Lulu
,Chip®, ,Makeup®, ,,Shoppingcenter, “Disco” usw. Bei Sisi kommen sogar
Wortgruppen wie ,,Work and Travel* und ,, Work-Life-Balance* vor, die auf den ersten
Blick nicht als Fremdworter erkannt werden. Obwohl diese Anglizismen nicht zum
Code-Mixing gezdhlt werden konnen, spiegelt sich ihre Vertrautheit mit dem

Englischen besonders in den Anglizismen im Deutschen wider.
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5.10 Blogs als ergiinzendes chinesischsprachiges Korpus

Auf RedNote der beiden Gewéhrspersonen wurden insgesamt 310 Blogs einschlieBlich
der Beschreibungstexte ihrer Vlogs verdffentlicht: 200 von Sisi von Juli 2021 bis
November 2024 und 110 von Lulu von Mai 2022 bis Oktober 2024. Diese Blogs
enthalten 85 180 Worter. Sisis Blogs enthalten 50 119 Worter, wihrend Lulus Blogs 35

061 Worter enthalten.

Die meisten Blogtexte (mit Ausnahme der Videobeschreibungen) werden in der
Anfangsphase veroffentlicht, in der die beiden ihren Alltag teilen, und sie sind

iiberwiegend auf Chinesisch verfasst.

Sisi hat ihren Auftritt auf RedNote mit einem Einblick in ihren Alltag wihrend des
Zahnmedizinstudiums begonnen. In den Blogs werden fast alle Aspekte ihres Studiums
beschrieben, z. B. wie man sich fiir das Zahnmedizinstudium bewirbt (S_B_8), welche
Geréte und Lehrbiicher ein Zahnmedizinstudent bendtigt (S B 19, S B 23, S B 30)
und wie man den Umgang mit den Gerdten iibt (S B 3, S B 16), wie man
Zahnmodelle herstellt (S B 1,S B 6,S B 10) und wie man ndht (S_ B 35,S B 82).
Aus eigener Erfahrung schilderte sie auch ausfiihrlich, wie die praktische Priifung und
das Staatsexamen ablaufen (S B 4, S B 68, S B 75, S B 83), wie das Praktikum
war (S B 21, S B 56) und wie schwierig es ist, Patienten fiir die Studentenkurse zu
finden (S_B_27). Als Zahnmedizinstudentin gibt sie in einigen Blogs auch Tipps zur
Zahnpflege, wobei es nicht nur um die Auswahl von Zahnpflegeprodukten geht
(S B 11, S B 31), sondern auch um das richtige Putzen und Pflegen der Zihne
(S B 47, S B 49, S B 61). Es gibt auch Blogs iiber Lieblingsspeisen, -getrinke, -
snacksetc. (S B 5,S B 9,S B 13, S B 40).

Der allererste Blog, den Lulu am 15.05.2022 verdffentlicht hat, zeigt, dass sie zu diesem
Zeitpunkt ihr Abitur gemacht und alle schriftlichen Priifungen bereits hinter sich hat.
Danach folgten 18 Blogs(L B 2,L B 7,L B 9,L B 16,L B 19,L B 20,L B 25,
L B 27), in denen Lulu ihre Noten fiir die Abiturficher Mathematik, Physik, Biologie
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usw. mitteilte. Die meisten Blogs zum Thema ,,Abiturnotizen” enthalten die
Schliisselwérter /575 (gao ko, das Abitur)“ und ,,2€1C (bi ji, die Notiz)“ im Titel,
was diese beiden Worter zu den am hiufigsten verwendeten Schliisselwortern in diesen
Blogs macht. Dariiber hinaus gibt es Blogs, in denen das Abitur aus verschiedenen
Blickwinkeln betrachtet wird. So wird beispielsweise thematisiert, wie sie ihre
Leistungskurse gewdhlt hat (LB _8), welche Apps es fiir Notizen gibt (LB _18), wie
man sich besser auf das Abitur vorbereiten kann (LB 28, L. B 30, L B 34) und wie
man die Abiturnote berechnet (L B 38, L B 39), etc. In den anderen Blogs geht es
um das Deutschlernen. In L B 22 erinnert sich Lulu an ihren ersten Kontakt mit der
deutschen Sprache und gibt aus eigener Erfahrung einige Tipps zum Deutschlernen. In
L B 23und L B 24 werden einige YouTube-Kanile aufgelistet und kurz vorgestellt,
die beim Sprachenlernen hilfreich sein konnen. Dabei kommen ,, s (dé yu,

Deutsch)“ und ,,%* ~J (xué xi, lernen)“ als Schliisselworter relativ hiufig vor.

Im Groflen und Ganzen handelt es sich die Blogs der beiden um das Leben und Studium
in Deutschland sowie um ihre Erfahrungen als in Deutschland geborene Chinesen.
Dabei richten sich ihre Beitrdge durch die Stichwdrter in den Titeln oder den Hashtags
an Nutzerlnnen, die sich entweder sprachlich oder kulturell mehr {iber Deutschland
informieren lassen mochten. In diesem Sinne sind potenzielle Zielgruppe dieser Blogs
nicht nur Chinesen, die in Deutschland studieren oder arbeiten, sondern auch Chinesen
in China, die ein Studium oder eine berufliche Titigkeit in Deutschland anstreben.
Ebenso gehoren Eltern dazu, die ihre Kinder zum Schulbesuch nach Deutschland

schicken mochten.

5.10.1 Bewusste Sprachwahl und Sprachwechsel zwischen den Siitzen

Obwohl die Plattform international angelegt ist, wurde sie erst Anfang 2025 durch das
drohende Verbot von TikTok weltweit bekannt. In Anbetracht der Tatsache, dass die
absolute Mehrheit der chinesischen Nutzerlnnen aus dem chinesischen Kulturraum

stammt, haben sich die beiden Studierenden entschlossen, ihre Blogtexte tiberwiegend
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in chinesischer Sprache zu verfassen.

Inhaltlich fokussieren sich die Blogs insbesondere auf das Leben und Studieren in
Deutschland sowie auf die Erfahrungen als in Deutschland geborene Chinesen. Die
Beitridge sind dabei so konzipiert, dass sie sich durch die in den Titeln oder in den
Hashtags enthaltenen Stichwdrter an Nutzerlnnen richten, die sich entweder sprachlich
oder kulturell mehr iiber Deutschland informieren mochten. Die Zielgruppe umfasst
nicht nur chinesische Studierende und SchiilerInnen in Deutschland, sondern auch

diejenigen, die eine Arbeit oder ein Studium in Deutschland anstreben.

Aus sprachlicher Sicht ist Chinesisch die Hauptsprache der Blogtexte. Aufgrund der
deutschland- oder deutschsprachbezogenen Inhalte ist es jedoch unumgénglich, dass
deutsche Worter oder Sétze verwendet werden. Ein Beispiel ist Lulu, die in ihren ersten
Blogs ihre Notizen zu verschiedenen Abiturfachern geteilt hat. In den Titeln hat sie die
Fécher auf Chinesisch bezeichnet und das Thema auf Deutsch angegeben. Dabei findet
sich der Titel wie ,,/57% (gao ko, das Abitur)|Z(2#%E1C (shu xué bi ji, die Mathe-
Motizen) - Vektorgeometrie“. Diese Einbettung einzelner Worter in einen Satz bzw. das
Code-Mixing innerhalb eines Satzes wird im folgenden Unterkapitel zum Code-Mixing

ndher betrachtet.

Auf der Makroebene ist der Sprachwechsel bzw. das Code-Switching ebenfalls
festzustellen und mit diversen pragmatischen Funktionen verbunden. Im Falle der
Erzéhlung der individuellen Erfahrungen in Deutschland wird die direkte Rede in
deutscher Sprache wiedergegeben, gefolgt von einer chinesischen Ubersetzung. Die
beiden Studierenden haben beispielsweise mehr oder weniger Diskriminierung erlebt
und dartiber in den Blogs berichtet. Aus eigener Erfahrung sagte Sisi denjenigen, die
die chinesische Aussprache boswillig imitierten: ,.tja, kann wohl keiner was fiir, dass
Sie kein chinesisch verstehen...so wenig wie keiner was fiir Ihre Ungebildetheit kann
(FBAKGEERT S, M EE. B AEPSCER 7ilE, siirac
BEOCARRAS 73 AT ) (S B 26)“. Die chinesischen Sitze in Klammern bestehen

aus zwei Teilen. Der erste Teil vor dem Doppelpunkt enthélt eine Bemerkung, dass Sisi
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Schwierigkeiten hat, ihre deutsche Rede direkt ins Chinesische zu iibersetzen, und
formuliert daher eine zusammenfassende sinngemiBe Ubersetzung, die nach dem
Doppelpunkt als zweiter Teil angegeben ist. In L B 59 artikulierte Lulu mittels der
Aussagen ,,Was ist daran so lustig?* und ,,Konnen sie freundlicher mit mir reden?* ihre
Reaktion auf die erlebte Diskriminierung und hat in den Klammern danach die
chinesischen Ubersetzung hingefiigt. Es erfolgt die Einbettung von ein oder mehreren
deutschen Sitzen als direkte Zitate in einen chinesischen Blog. In der Folge kommt es

zur Entstehung eines Code-Switches zwischen den Sétzen.

In den meisten Fillen, in denen ein deutscher Satz und seine chinesische Ubersetzung
einander gegeniibergestellt werden, handelt es sich um die Vorstellung der deutschen
Redemittel zu einem bestimmten Thema. Sisi hat in ihren Blogs (S B 95, S B 97,
S B 117,S B 131,S B 140, S B 146, S B 159) Redemittel mit unterschiedlichen
Schwerpunkten wie Smalltalk, eine Reaktion zu geben, ein Gespréich zu unterbrechen
usw. in der Kommunikation mit Deutschen dargestellt. Das Ziel besteht darin, den
chinesischen Deutschlernenden dabei zu helfen, eine hoflichere Kommunikation zu
ermoglichen und Missverstidndnisse aufgrund der kulturellen Unterschiede zu
vermeiden. Demgegeniiber hat Lulu in L B 78, L B 85 und L B 103 deutsche
Internetslangs und Redewendungen geteilt, die fiir die alltdgliche Kommunikation von
Relevanz sind. Im Folgenden wird gezeigt, wie die beiden die deutschen Ausdriicke

und ihre chinesische Ubersetzung aufgelistet haben:

[...] [...]
"] sich zum Affen machen: &2 H 4% | Krass..das klingt doch super
BT T — N NAER SR A H W e AR AR A e
I den Faden verlieren: &= &82 2% 74k, F— | Wow wie schon ist das denn?!
A N PHBRHTAE: £ M XK SR T IR
" am Arsch sein: EEETE T Och nd, das ist ja édrgerlich !
) Am Ball bleiben: "#F—fF5, AWGE | B BEKRIIR T
[...] Wie blod ist das denn..
(Auszug von L_B_103, Redewendungen und | /&4 X £
ihre chinesischen Ubersetzungen) [...]
(Auszug von S B 131, wie man auf das
Gesagte reagieren)
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Es wird festgestellt, dass die beiden Studierenden in der Kommunikation im
Kommentarbereich je nach Gespriachspartner die Sprache wechseln. Obwohl die
FollowerInnen zum groften Teil Kommentare auf Chinesisch hinterlassen haben, sind
auch noch deutsche Kommentare zu beobachten, gefolgt von Kommentaren auf
Kantonesisch und Englisch. Nur wenn der Kommentar auf Deutsch ist, kann daraus
geschlossen werden, dass der Gespriachspartner oder die Gesprichspartnerin Deutsch
kann oder auf Deutsch kommunizieren mochte. So findet im Kommentar ein kleines

deutsches Gesprich statt.

Lulu hat im Kommentarbereich 23-mal auf Deutsch mit ihren Followerlnnen
kommuniziert, wahrend Sisi 19-mal auf die Kommentare auf Deutsch geantwortet hat.
Meist handelt es sich um Smalltalk wie Lob fiir die Deutschkenntnisse oder Griiie zum

Fest. Manchmal werden auch Fragen zum Inhalt der Beitrdge gestellt.

Kommentar: Meeiose haben wir schon in | Kommentar: Genau wie das Lehramt-
der 9. Klasse gelernt warum in der 12. | Studium &3 Stress ohne Ende im Studium. Ich
Noch mal? bin jetzt im 5. Semester und jeden Tag platt
Lulu: In der Oberstufe wird alles, was man | nach der Uni.

in der Mittelstufe gelernt hat im | Sisi: oh je du Arme &% aber wenigstens weil3
Schnelldurchlauf wiederholt und vertieft man, dass es ein Ende hat {-j

(L_ B 27) (S_V_81)

SchlieBlich werden im Kommentarbereich Fragen zu bestimmten deutschen Wortern,
Redewendungen oder Grammatik gestellt, zu denen die beiden Studierenden auf
Chinesisch eine Erkldrung geben sollten. Dabei werden die zu analysierenden
deutschen Ausdriicke direkt zitiert. Zum Beispiel wird Sisi gefragt, was ,,was fiir
konnen* in dem oben genannten deutschen direkten Zitat bedeutet. Thr Antwort lautet
»etwas fiir konnen #& 5 il F1EAL 1] etwas dafiir kdnnen= Schuld daran haben=77 £
YWE/PEE... — X FE - Wer kann etwas dafiir?= Wer ist Schuld daran?=3iX % #E?/ 2 #E
H13d 2 2. AuBerdem gibt es Fragen zum Wortschatz wie ,,mehr als normal* und
waufploppen®, zur Struktur wie ,,es fehlen* und auch die Bitte, einen chinesischen Satz
ins Deutsche zu iibersetzen. Auch Lulu ist davon betroffen. Sie wird gefragt, warum es

in ,,picknicken gehen* zwei Verben gibt und was der Unterschied zwischen ,,Es waren
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vielen Menschen in dem Park® und ,,Es gab vielen Menschen in dem Park* ist.

Zusammenfassend lasst sich konstatieren, dass die beiden Studierenden nicht nur dazu
fahig sind, auf RedNote chinesische Blogtexte zu verfassen und zu verdffentlichen,
sondern auch in der Lage sind, je nach Thema oder Gesprachspartner die Sprache zu
wechseln. Bei Bedarf konnen sie Sitze oder Worter auf Deutsch wiedergeben und fiir
chinesische Follower eine Ubersetzung oder Erklirung bereitstellen. In diesem
Zusammenhang manifestiert sich ihre Zweisprachigkeit in der Kompetenz des
Sprachwechsels auf diversen sprachlichen Ebenen, sowohl zwischen den einzelnen

Beitrdgen oder Sétzen als auch innerhalb eines Satzes.

5.10.2 Code-Mixing

In den Weblogs der beiden Autoren werden vorrangig deutsche Termini aus dem
Themengebiet ,,Abitur oder ,,Studium* eingebettet. Diese Termini sind flir diejenigen
von Relevanz, die in Kiirze in Deutschland die Hochschulreife erlangen werden oder
ein Interesse an dem deutschen Schul- und Hochschulsystem haben. Die Verwendung
von Begriffen in der Originalsprache hilft einerseits den FollowerInnen, sich umfassend
iiber diese Themen zu informieren, und verleiht andererseits dem Text einen

professionellen und glaubwiirdigen Charakter.

In den chinesischen Blogtexten von Sisi kommen deutsche Worter 130-mal vor,
hauptséchlich als Einfligungen von Fachbegriffen aus dem Medizinstudium. Die
Worter, die mehr als einmal beobachtet werden, sind mit der Frequenz in Klammern

aufgelistet:

(Zahnmedizin-)Studium: Ausbildung (7), Professionelle Zahnreiniung (4),
Elmexgelée (3), TMS (3), Zahnsteinentfernung (3), Bajohr (2), Ham-Nat (2),
Kursordnung (2), Parodontologe/Paro (2), semester (2), Starmed (2), tk (2);
Eigenname: Lidl (4), Gottingen (2), Rostock (2), Schwerin (2);

Abitur: Abi/Abitur (6), Abiturbestenquote (2);

Sonstiges: fehlen/fehlt (3), B2 (2), Lasersports (2).
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Die am hidufigsten vorkommenden Worter stammen aus dem Bereich des
Medizinstudiums, von Ausbildung iiber medizinische Priifungen bis hin zu drztliche
Behandlung. Auch die Begriffe ,,Abi/Abitur (6)* und ,,Abiturbestenquote (2)“ beziehen
sich speziell auf die Bewerbung fiir ein Medizinstudium. Die deutschen Ortsnamen und
Handlungskette wie ,,Lidl* und ,,Gottingen* werden auch relativ hiufig in deutscher

Sprache wiedergegeben.

Es wird festgestellt, dass in den Blogs von Sisi eine signifikant hohe Anzahl an
englischen Wortern verwendet wird. Die Gesamtanzahl betrdgt 112. Neben den
Fachwortern, die sich auf das Medizinstudium bezichen, sind auch viele Worter im
Zusammenhang mit ihrem Hobby, der Musik und der Popkultur, zu beobachten. In den
Blogs ist anzumerken, dass die Begriffe ,,Deepl und ,,Google* sich spezifisch auf die
Ubersetzungsfunktion beziehen, withrend der Begriff ,,app* auf die Lidl-App verweist.

Die andere sind Alltagswortschatz wie ,,nice* und ,,0k*.

(Zahnmedizin-)Studium: station/stations (4), ffp2 (3), MD (3), ph (3), OSCE (2),
PhD (2), PPT (2), tips (3), Biontech (2);

Musik und Popkultur: enchanted (3), QUEENCARD (3), bgm (2), GIDLE (2),
kpop (2);

Anwendung: deepl (3), app (2), google (2);

Sonstiges: nice (3), ok (3), cs (2), day (2).

In den Blogs von Lulu werden deutsche Worter 204-mal erwéhnt. Die folgende Liste

umfasst die Worter, die mehr als zweimal genannt werden:

Abitur: 1k/LK/Leistungskurs (27), Abi/Abitur (24), Deutsch (17), Punkte (8),
Deutschlernen (6), Bio (5), Tipps (5), Genetik (4), gk/GK/Grundkurs (4),
Prisentation (3), Quantenphysik (3);

(Medizin-)Studium: Charité (9), TMS (5), HU (3).

Es ist kein Wunder, dass ,,Abi/Abitur mit groBem Abstand an der zweiten Stelle steht,
weil es in ihren ersten 40 Blogs thematisiert sind. Die erste Stelle nimmt das Wort
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,Leistungskurs® mit 27 Nennung, wihrend ,,Grundkurs* nur 4-mal erwéhnt wird. Die
anderen Worter sind ebenfalls mit dem Thema ,,Abitur” verbunden: Von Kursen wie
Deutsch, Biologie und Quantenphysik (Deutsch, Deutschlernen, Bio, Genetik,
Quantenphysik) iiber die Priifungsform und Berechnung der Punkte (Punkte,

Prisentation) bis zur Bewerbung zum Medizinstudium (TMS, HU) und andere Tipps.

In den Blogs von Lulu treten englische Worter 60-mal auf. Die Worter in der Liste, die
nicht nur einmal verwendet werden, kommen zusammen 45-mal vor und machen 75%
der englischen Worter in den Blogs aus. Sie alle konnen aufgrund der Themen der
jeweiligen Blogs dem Bereich ,,Abitur® zugeordnet werden. Beispielsweise gehort
,»goodnote™ von seiner Art her in die Kategorie ,,Technologie und Anwendung* und
wird von Lulu als Notiz-App fiir die Abiturvorbereitung vorgestellt. Auch die App
,photomath* hilft beim Losen von Mathematikaufgaben, wahrend auf Libby E-Books
gelesen werden konnen. Lediglich der Begriff ,,DNA® stammt aus dem Abiturfach

Biologie.

Technologie und Anwendungen (zur Vorbereitung auf das Abitur): App (18),
goodnotes (6), Ipad (6), YouTube (4), tips (3), App Store (2), Libby (2), photomath
(2);

Abitur: DNA (2).

5.10.3 Die Interferenz vom Deutschen auf die Chinesische

In den Blogtexten von Sisi und Lulu werden sprachliche Interferenzen aus dem
Deutschen in vier verschiedene Kategorien analysiert. Die Auswertung ergibt, dass
Lulu insgesamt 23 Interferenzen aufweist, wihrend es bei Sisi 17 sind. Die am
hiufigsten auftretenden Fehler betreffen idiomatische Wendungen, zu denen die
Verwendung der Préiposition, des Zdhleinheitswortes, die Bildung der
Handlungsrichtung und konventionelle Verb-Nomen-Kollokation z&hlen. Sisi weist
neun Fehler in dieser Kategorie auf, Lulu sogar zehn. Sie haben weniger
Wortstellungsfehler gemacht als in den Untertiteln von Vlogs. Bei Lulu werden 2
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Interferenzen in Bezug auf Wortstellung festgestellt, bei Sisi keiner. Bei der Wortwahl
sind bei Sisi sechs Fehler unterlaufen, Lulu hingegen nur drei. In der Kategorie der
falschen direkten Ubersetzung ist der Unterschied am groBten: Bei Sisi finden sich nur
zwei Fehler, bei Lulu hingegen acht. Der Grund dafiir ist, dass Lulu deutsche

Relativsitze und Objektsdtze nicht addquat ins Chinesische iibertragen kann.

a) Wortstellung

In den Blogs von Sisi manifestieren sich Wortstellungsfehler nicht auf Satzebene,
sondern innerhalb einer Phrase oder eines Kompositums. Es wird jedoch festgestellt,
dass diese Fehler nicht auf den Einfluss der deutschen Sprache zuriickzufiihren sind.
So iibersetzte sie zum Beispiel ,,das handwerkliche Geschick® mit dem chinesischen
Ausdruck, der aus ,, F 3 (shou dong, manuell) + #& /7 (néng 1L, die
Fihigkeit)* zusammengesetzt ist. ,, 53 (shou dong)* wird oft als das Gengenwort zu
., H 3 (zi dong, automatisch)* verwendet und stellt kein Aquivalent zu
,;,handwerklich® dar. Wenn man diese beiden chinesischen Schriftzeichen vertauscht,
erhilt man die Verbalphrase ,,5)F (dong shou)“, die betont, dass man etwas mit den
Hinden macht, z. B. bastelt. Solche Wortstellungsfehler hingen mit den chinesischen

Wortbildungsregeln zusammen, nicht mit der deutschen Ubertragung.

In den Blogs von Lulu sind Wortstellungsfehler insbesondere in zusammengesetzten
Sdtzen aufgetreten, bei denen eine fehlerhafte Anordnung der Satzglieder zu

verzeichnen ist.
L-1) B4 iR J1%E+/ wie man sich im Unterricht konzentriert”> (L B _67)

Mit diesem chinesischen Satz mochte Lulu ausdriicken, wie man sich im Unterricht

konzentriert. Erstens heiBt es ,,sich konzentrieren“ auf Chinesisch ,, 527 (ji zhong,

> Die Autorin hat diese chinesischen Sétze aus den Blogs ins Deutsche iibersetzt, sodass der Satz und
seine Ubersetzung gegeniibergestellt und weiter analysiert werden konnen, da es keine entsprechende
deutsche Ubersetzung von den Gewéhrspersonen selbst gibt.
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konzentrieren) / V£ /] (zhu yi i, die Aufmerksamkeit)*, nicht , £ & 7/ 4 im
Text. Zweites sollte das Fragewort ,,/E 4 (z&n me, wie)* normalerweise direkt vor
einem Verb stehen, um die Art und Weise zu fragen (Sung 1984:254). Aus diesem
Grund werden Fragewort, Verb und Objekt zusammengeschrieben. Dariiber hinaus ist

zu beriicksichtigen, dass die Zeitangabe ausschlieSlich am Satzanfang zu platzieren ist.

Reihfolge im Blog:

B4/ BRSO/ EEAL O MY

wie / im Unterricht /Aufmerksamkeit/ konzentrieren

Richtige Reihfolgs
EiR | BA & ERS

Im Unterricht/ wie /konzentrieren/ Aufmerksamkeit

Das Problem in dem folgenden Satz besteht in der Stellung des Modalverbs ,,fi¢ (néng,
konnen)“. Lulu hat das Modalverb vor das Infinitivobjekt gesetzt und dadurch ist die
Phrase gebildet ,, 58 M & & £ ) F K<, die wortlich ,bei einer Operation in der
Osteologie zusehen zu konnen bedeutet. Diese Moglichkeit wird bereits durch das
Pridikat ,,#l2> (you jihui, die Gelegenheit haben)* impliziert. Das Modalverb wird
am besten vor das Pridikat ,,f /L2 (you j1 hui, die Gelegenheit haben)* gesetzt.

L-2) B EGHSEEZ WA H R F AR / (Ich) hitte nicht gedacht, dass ich die

Gelegenheit haben wiirde, bei einer Operation in der Osteologie zusehen zu konnen.
(L B 88/L V 27)

b) Idiomatische Wendung

N N

Die Priposition ,,durch* wird zweimal von Sisi und einmal von Lulu direkt mit , i# i
(tong guo)“ iibersetzt, was im Chinesischen eine Pridposition mit der Bedeutung wie
,;,nach“ und ,,anhand‘ erfordert. Dariiber hinaus sind Interferenzen aus dem Deutschen
in Bezug auf Zihleinheitsworter, die Bildung des Passivsatzes und der Verneinung

sowie die Verb-Nomen-Kollokation zu beobachten.

In dem Blog S B_8 hat Sisi vorgestellt, wie und nach welchen Kriterien die Zulassung

zum Medizinstudium erfolgt. Am Anfang beider Sdtze steht die chinesische
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Pripositionalphrase mit der Bedeutung ,,durch dieses Kriterium* oder ,,nach diesem
Kriterium®. Jedoch passt die entsprechende chinesische Priposition ,,J# i (tong guo)*,
die eine direkte Ubersetzung von ,,durch® sein kann, nicht zu den Nomen ,, #7#E (bido
zhiin, das Kriterium)“. Stattdessen wird die Priposition ,,#% & (an zhao, nach,
anhand)“ verwendet.

S-1) JHIEX —TiAnifE, PR EUBAT 30%1%24E . / Durch dieses Kriterium nehmen
die Universititen 30% der Studierenden auf. (S B 8)

S-2) @I IX — I, R 25k B 10% 1) % 4/ Durch dieses Kriterium nehmen die
Universitdten 10% der Studierenden auf. (S B _8)
Im Satz 3 und 4 handelt es sich um die Handlungsrichtung und die zentrale Frage ist,
ob in diesem Fall die Bildung eines Passivsatzes erforderlich ist.

S-3) Wartezeit (=547 1): BLHIR N T 554 2 Tl sk HUI I [A] / Wartezeit (=551

#A): d. h. die Zeit, um fiir das Zahnmedizinstudium angenommen zu werden (S_B_8)

In diesem Satz wird erklért, was man unter der Wartezeit versteht. Das ist die Zeit, die
man warten muss, bis man an der Universitit angenommen wird. Es ist zu beobachten,
dass sie auch in dem chinesischen Satz einen Passivsatz gebildet hat. Im Chinesischen
wird hingegen der echte Passivsatz hingegen nur selten mit dem Zeichen ,, #
(bé1)*“ verwendet. (vgl. Sung 1984:606, 618) In diesem Beispielsatz ist es weitaus

natiirlicher, wenn das Passivzeichen ,,# (béi)* weggelassen wird.

In Satz 4 wird die Passivform mit dem Zeichen ,,# (béi)* als unnotig bewertet, auch

wenn die entsprechende deutsche Ubersetzung im Passiv gebildet ist.

S-4) HSEAR 2w, SR AEHE 1 AR s B B T LR IR, o B N B
th, RAATEE N SMESA / Wenn Universititen Doktoranden rekrutieren wollen oder
wenn ein neues Promotionsthema auftaucht, werden die Stellen meist direkt intern
vergeben/umstrukturiert, und es besteht keine Notwendigkeit, Studenten von auerhalb der
Universitdt zu rekrutieren. (S B 95)

Die Zeitangabe ,,nichste Woche* wird direkt ins Chinesische {ibertragen. Dabei wird
,nichst mit 82 FoK (jie xia 14i)* und ,,Woche* mit ,,/E | (xing qi)* iibersetzt und

durch das Strukturpartikel ,, ] (de)*“ verbunden. Es fehlt eine Zahl und ein
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Zihleinheitswort fiir das Nomen, wobei ,,— (y1, eins) / /> (gé&)* hinzugefiigt werden
kann, wenn es sich auf eine Woche bezieht. In der Umgangssprache kann das
Zahleinheitswort weggelassen werden. Oder kann man stattdessen ,, I Ji (xia

zhou)* sagen.

S-5) #: BRI B NI UGI6 YT % AW/ Néchste Woche sind wir wieder mit der
Behandlung von Patienten beschéftigt. (S B 39)

Im folgenden Satz hat Sisi erzihlt, wie viele Priifungen sie in den letzten vier Monaten
abgelegt hat. Fiir die miindlichen Priifungen hat sie das Zéhleinheitswort “[]
(mén)*“ verwendet, wihrend fiir die praktischen Priifungen ein anderes
Zihleinheitswort ,, 1> (gé)* verwendet wird. Von den beiden ist das vordere das
konventionelle Zahleinheitswort fiir ,,Priifung* oder ,, Test™.

S-6) XPUNHKE T 16 [ERER A 5 A~52#3~ / In den letzten vier Monaten

habe ich 16 miindliche Priifungen in Theorie und 5 praktische Priifungen abgelegt.

(S_B 87)
Die Ubertragung der Verb-Nomen-Kollokation kann auch zu Fehlern fiihren. In Satz 7
wird das Verb in ,,die Karies begiinstigen® mit ,,fi£ 3f (cu jin)“ iibersetzt, was mit einer
positiven Wirkung verbunden ist. Fiir eine negative Folge ist das Verb , JIJE| (jia ju,
verschiirfen) besser geeignet. Demgegeniiber ist die Ubertragung von ,,Plaque
reduzieren* ins Chinesisch auch nicht angemessen und sollte eher ,,7)32//[‘(jién shdo,
vermindern)* statt ,,f#1X (jiang di, reduzieren)* heiBen.

S-7) LRI AP R AR Tk AR A SRR, TR 227 TR PEY) R ARHERE T/ Da

Zuckerersatzstoffe jedoch nicht von Bakterien verstoffwechselt und abgebaut werden

konnen, entstehen keine Sauren, die Karies begiinstigen. (S B 54)

S-8) AHE A Bh 0 il 4 B AN BERAR T 1 BE I RS, / Xylitol hilft Bakterien zu hemmen
und Plaque zu reduzieren (S B 54)
Im letzten Fall aus S B 92 ist noch ein weiterer Fehler aufgetreten und zwar in der
Verneinung. Die deutsche Pripositionalphrase ,,ohne ein gutes handwerkliches
Geschick® in ,,nicht iiber ein gutes handwerkliches Geschick verfiigen* umformuliert

und tibersetzt. Zur Verneinung des Verbs hat Sisi das Adverb ,,7% (méi)“ verwendet,
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das nach Sung (1984:296) ,zur Verneinung bereits vergangener Vorginge
angewendet“ wird. Fiir diese allgemeine Aussage im Priisens wird ,, /> (bu)“ anstelle

des Adverbs ,,7% (méi)“ verwendet.

S-9) WHE R FINEES, ZIBHMEST LM / Ohne ein gutes handwerkliches
Geschick ist es schwierig, Zahnmedizin zu studieren. (S_B_92)

Bei Lulu sind die Interferenzen dadurch entstanden, dass ein Reflexivpronomen oder
eine Prédposition vom Deutschen ins Chinesische iibertragen wurde, was nicht dem
idiomatischen Gebrauch im Chinesischen entspricht. Dariiber hinaus kam es zu Fehlern
aufgrund der signifikanten Unterschiede bei den Zahlwdortern sowie bei der Bildung der

Verneinung und des Passivs im chinesischen Satz.

In dem ersten Satz wird das Reflexivpronomen ,,H C. (zi ji, sich, selbst)* von Lulu
zweimal verwendet. Einerseits ist es iberfliissig, auch wenn die Sprecherin den
Selbstbezug betonen mdchte. Die Kombination von ,,H & und /&% (gin jué, fiihlen,
finden)* ist tiberfliissig, kann aber zur Betonung verwendet werden. Demgegeniiber ist
die Verbindung von ,, H © “ und ,, # & % i (sich auf die Priifung
vorbereiten) fehlerhaft. Dieses zweite ,, H £ lisst sich auf das ,,mich® in ,,mich auf
die Priifung vorzubereiten“ in der entsprechenden deutschen Ubersetzung
zurlickzufiihren. Sofern der Fokus auf dem Selbstbezug liegt, besteht die Moglichkeit,
das Reflexivpronomen durch das Pronomen ,, 3% (w0, ich)* zu ersetzen.

L-1) H OB X Eidx B B & AR KB / Ich denke, dass diese

Notiz mir dabei sehr geholfen hat, mich auf die Priifung vorzubereiten. (L_B_2)
Im folgenden Satz hat Lulu die entsprechende deutsche Phrase ,,von grolem Nutzen
sein* auf Chinesisch wiedergegeben, nimlich ,, 1R KHI#H5 BI“. Auch ,,ist nicht* wird
direkt ins Chinesische libersetzt und ergibt im chinesischen Satz die gemischte Struktur
»AN (b, nicht)/s& (shi, sein)/H (you, haben)*“. Wenn ,, AN/ (bu shi)* unverindert
bleibt, dann muss das Verb ,,f (ySu, haben)“ gestrichen werden, so dass das
Nominalphrase ,,{R KHI#H B (hén da de bang zhu, groBe Hilfe)* direkt nach den Verb

steht. Alternativ kann die Nominalphrase durch das Adverb ,, 7% (méi)“ verneint
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werden, wobei ,,/N 72 (bu shi)* weggelassen wird.

L-2) Al N B ERAR G R KRB / Aber ich glaube, dass das, was ich

gelernt habe, ist nicht von groBem Nutzen fiir mich. (LB 8)

Mit Satz 3 bringt Lulu zum Ausdruck, dass sie mit ihrem Blog denjenigen helfen
mdchte, die studieren oder bald studieren werden, indem sie ihre eigenen Erfahrungen
mit ihnen teilt. Der chinesische Satz dhnelt syntaktisch und semantisch dem deutschen
Satz, der auf der Redewendung ,,jemandem Hilfe anbieten‘ basiert. Allerdings ist eine
chinesische Prépositionalphrase erforderlich, um das Dativobjekt wiederzugeben.
Dafiir hat Lulu die Priposition in ,fiir jemanden hilfreich sein* ins Chinesische
iibertragen und mit ,, X} (dui)“ iibersetzt. Im Chinesischen wird fiir diese Konstruktion
jedoch die Priposition ,, 5y (wéi)“ oder ,,%5 (g&i)* verwendet.
L-3) A SRR TR E R BE AR B A I URATTR fE— 2635 B)) /(Ich) hoffe, dass ich
euch, die bald an die Universitit gehen oder derzeit studieren, eine Hilfe leisten kann.
(L_B 37)
An dieser Stelle wird die deutsche Priiposition ,,durch® im Chinesische direkt mit ,,JjH
i (tong guo)* iibersetzt. Das chinesische Wort bedeutet als Verb ,,durchgehen® und
beschreibt als Priposition in Verbindung mit einem Nomen eine Methode. In diesem
Kontext handelt es sich um ein Kriterium fiir Berechnung der Abiturnote. Im
Chinesischen wird die Entsprechung fiir ,,anhand* oder ,,nach* verwendet. Dies kann
die Priposition ,,fR#% (gen ju)* oder ,,fK#E (y1ju)* sein.
L-4) BRINE =2 Bl +—+ ZFERRRSG i EEE PR T ./ Weil zwei
Drittel der Gesamtnote bereits durch die Noten der Jahrgangsstufen 11 und 12 bestimmt
werden. (LB 39)
Obwohl es in Satz 5 um eine passive Handlung geht, d. h. die Priifungstermine in drei
Tage verteilt werden, ist es im Chinesischen ungew6hnlich, in diesem Kontext einen
Passivsatz mit dem Zeichen ,,f (bé&i)*“ zu bilden. Stattdessen kann man einen Aktivsatz
bilden, in dem ,,die miindlichen Priifungen* das Subjekt und ,,verteilen* das Pradikat ist.

So entsteht der Satz ,, AT 12# R TR A A = R HEAT.
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L-5) FRATZAE Dl 53 Ai /£ = K347 / Die miindlichen Priifungen unserer Schule sind
iiber drei Tage verteilt. (L B 58)
Im Vergleich zu , 7 (xiang)* werden ,,[ ] (mén)* oder ,,3% (chidng)* deutlich hiufiger
als Zihleinheitswort fiir ,,?% X (k#o shi, die Priifung/der Test)* verwendet.
L-6) [ REE T HREHFENRG—IHi. / An diesem Tag habe ich meine letzte
Abiturpriifung abgelegt. (L B _58)
Im folgenden Satz wird zeitliche Angabe ,,eine Woche vorher* direkt mit ,,— ™ 2 H{H{f
(y1 ge xing q1 qian)“ ins Chinesische {ibersetzt. Dieser chinesische Ausdruck ist mit
einem vergangenen Zeitpunkt verbunden und bedeutet ,,vor einer Woche*. In diesem
Kontext bezieht es darauf, dass der Zeitplan in der Regel eine Woche vor dem Abitur
bekanntgegeben wird. Deswegen sollte ,, #¢ Fl (im Voraus) /— /> &2 H (eine
Woche)* verwendet werden.

L-7) — R MR &4 K a3 / Eine Woche vorher wird der Zeitplan bekanntgegeben.
(L_B 58)

Es handelt sich in dem folgenden Satz darum, dass zwei Corona-SchutzmaBBnahmen,
ndmlich ,,Maske tragen“ und ,sich testen lassen“, endlich abgeschafft werden.
Einerseits gibt es weder eine Konjunktion noch ein Satzzeichen zwischen den beiden
Verbphrasen ,, 3 1% (dai ku zhao, Maske tragen)* und ,,f5f& 1 (zuo jidn cé, sich
testen lassen)”. Jedoch geht es nach dem Allgemeinwissen um zwei getrennte
MaBnahmen. Andererseits ist es ebenfalls falsch, zwei Handlungen zusammen mit
einem Adverb , AN (bi)“ zu verneinen, wie in dem entsprechenden deutschen Satz. Im

Chinesischen miissen beide Handlungen jeweils verneint werden, d. h. nicht ,, /N

5 S A, sondern , AN FF R R, AN F ASORE0 <,

L-8) FEAZERE X T =4 )a, FWIRSE SIS — A BB R T AR 80 =
Ui !/ Nach drei Jahren Kampf gegen die Epidemie brauchen die Mitarbeiter des
Gesundheitswesens in der ersten Woche meines Praktikums endlich nicht mehr, Maske zu

tragen und sich testen zu lassen. (LB 73)

Im folgenden Satz bedeutet ,JX XA FLVFFZE T wortlich ,,Dieses Mal darf ich sie

(meine Studentenkarte) nicht verlieren”. Im Chinesischen verwendet man das
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Modelverb ,, f0#F (yin xi1)“, das Aquivalent zu ,,diirfen*, weil die verneinte Form eine
strenge Aufforderung bzw. ein Verbot darstellt. Dafiir ist das Modalverb ,,i] BL (k& yi)
oder Bt (néng) viel geeigneter, um dieses Verbot an sich selbst auf mildere Weise
auszudriicken.

L-9) AT T¥AEAT NI T —5kAER, RIRARAHE 71!/ Nach so viel

Miihe habe ich endlich wieder eine neue Studentenkarte bekommen — diesmal darf ich sie

auf keinen Fall verlieren!! (L. B 102/L_V_38)
Im letzten Fall wird ,,zum Zahnarzt gehen wortlich mit ,, % (qu, gehen)/F' & (ya yi,
Zahnarzt)” ins Chinesische iibersetzt. Das fithrt dazu, dass dieser Ausdruck im
Chinesischen grammatisch und semantisch unvollsténdig ist. Um den Wortsinn von ,,zu
jemandem gehen auszudriicken, muss am Ende ein lokales Adverb ,,#§ JL (na
er)* angehéingt wird. Wenn das Verb ,, 3k (zh#o, suchen)“ und ,,& (kan, sehen)“ nach
dem Verb ,, 2 (qu, gehen)* hingefiigt werden, dann bilden ,,5G %3 4 & und ,,56 %
BB ein Aquivalent zu ,,zum Zahnarzt gehen®, was mit einer Untersuchung oder
einer Behandlung verbunden ist. Der gleiche Fehler wird in dem chinesischen Untertitel
von LV 26 gefunden.

L-10) W BLJE B FBERBUFTR TR, 405 A SIKEER (AR /Du kannst zuerst

zum Zahnarzt gehen und ihm die Operationsbediirfnisse erkldren, und dann in ein groB3es
Krankenhaus fiir die Operation wechseln. (LB 73)

¢) Falsche Wortwahl

Bei falscher Wortwahl wird ein deutsches Wort mit einer moglichen chinesischen
Entsprechung iibersetzt, die nicht in den Kontext passt. Aufgrund der Divergenz ist es

moglich, fiir dasselbe deutsche Wort im Chinesischen andere Entsprechungen zu finden.

Im folgenden Satz wird ,,das Semester direkt mit ,,*} (xué qi)* ins Chinesische
iibersetzt. Eigentliche bilden die beiden Worter eins-zu-eins &quivalent. Im
chinesischen Bildungssystem wird jedoch selten gesagt, in welchem Semester man sich

befindet, sondern in welchem Studienjahr. Der Grund besteht darin, dass das
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chinesische Hochschulsystem - &dhnlich wie das deutsche Schulsystem - stark
strukturiert ist. So ist beispielsweise vorgeschrieben, dass die Studienzeit fiir
Bachelorstudiengénge mit Ausnahme einiger Ficher vier Jahre betrdgt. Deswegen ist
es viel zutreffender, ,,5F-2} (ni4n ji)* mit der Bedeutung ,,Studienjahr zu verwenden,
sonst ist die direkte Ubersetzung ., 2% ¥ (xué qi)* fiir chinesische NutzerInnen
verwirrend.
S-1) FATHS A F 22 ) 2 A S IHAE AN — R S AR ATT I R, e S AT 55 /
Altere Studierende aus verschiedenen Semestern stehen an verschiedenen Orten bereit, um
neue Studierenden zu empfangen und Aufgaben zu stellen. (S B 38)
LB (chéng fl1)“ ist eine mogliche chinesische Ubersetzung von ,,wiederholt”, wenn
man den Kontext auller Acht ldsst. Aber wenn es ein Adverbattribut fiir das Verb
,»staunen® ist, wird gebriuchlich ,,F#{X (zai ci, wieder/erneut)* oder ,,;x & (fin fu,

mehrmals)“ verwendet.

S-3) HEE I / wiederholt staunen (S_B_43)

Fiir ,,sich verspiten® hat Sisi das Verb ,,iR | (chi dao),, verwendet, das iiblicherweise
eine Person als Subjekt hat. Um die Verspitung eines 6ffentlichen Verkehrsmittels wie
Zug, Flugzeug oder Bus mit festen Fahrplan zu beschreiben, wird im Chinesischen die

Verbalphrase ,, B &5 (win diin) mit der Bedeutung ,,spiter als geplant verwendet.
S-4) 82k iEF| / Die Deutsche Bahn hat sich nicht verspitet. (S B 52)

In Satz 5 wird der Altersunterschied zwischen den Studierenden dargestellt, der 15

Jahre betrdgt. Das Jahr wird auf Chinesisch normalerweise mit ,AF (nidn)“ bezeichnet.

Wenn es sich speziell auf das Alter bezieht, wird in der Regel ,,% (sui)“ verwendet.
S-5) HFEEF RFNER /M EARZE 7 15 4/ Der Unterschied zwischen dem éltesten
und dem jiingsten Schiiler betrdgt 15 Jahre. (S B 69)

Fiir,, il 7 [ (den Zeitplan umstellen)* hat Sisi das Verb ,,i 77 (tido jié)* mit der

Bedeutung ,.einstellen® oder ,,regulieren* wihlt. Im Chinesischen passt das Verb ,, i 5

(tido zhéng)“ besser zum Objekt ,.Zeitplan® und bedeutet, den Zeitplan d@ndern oder

anpassen.
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S-6) i [E]Z / den Zeitplan umstellen (S_B_92)

Bei Lulu sind nur dreimal Fehler in Bezug auf die Wortwahl zu beobachten. Im ersten
Satz hat Lulu erkldrt, wie man die Sprache einer Anwendung auf Deutsch umstellt. So
wird nur Deutsch aufgezeigt. Im Chinesischen verwendet Lulu das Verb ,, &3 (zhin
xian)“, das eine dhnliche Bedeutung wie ,,reprisentieren* hat und oft in Verbindung mit
dem Objekt wie ,,Fahigkeit™ oder ,,Emotion* vorkommt. Wenn es von dem Anzeigen
der Sprache auf dem Bildschirm die Rede ist, ist das chinesische Verb ,,f&7~ (xidn
shi)“ zutreffend.

L-1) A%, ®]PAfE Einschrinken 015 5 R 2 K R I SC 15 / Die Sprache kann in

Einschrianken so eingestellt werden, dass nur Deutsch angezeigt wird. (L B _17)
Im zweiten Satz hat Lulu darauf hingewiesen, dass sie im letzten Video den Ablauf der
schriftlichen Abiturpriifungen dargestellt hat. ,,Der Ablauf* wird im Chinesischen mit
JTFE (xing chéng)* mit der Bedeutung ,,Reiseplan‘ oder ,,Reiseroute’ wiedergegeben.
Fiir den Ablauf der Priifungen stehen im Chinesischen ,, H #2 (ri chéng, der
Tagesablauf)“ und ¥itf2 (1iti chéng, der Ablauf) mit unterschiedlichen Schwerpunkten
als Entsprechungen zur Auswahl.

L-2) FHIRIRIRATIUE 748 S i Bk ATHE . / Im letzten Video haben wir iiber

den konkreten Ablauf der schriftlichen Priifungen des deutschen Abiturs gesprochen.
(L_B_58)

Im letzten Satz wird ,,*F 2% (nian ji, das Studienjahr)“ anstelle von ,,%## (xué qi, das

Semester)* verwendet, um zu kategorisieren, in welchem Semester man sich befindet.2

L-3) WA T DU R 244 / Ich wurde auch eine Medizinstudentin im vierten
Semester. (L B 106/L_V_41)

d) falsche direkte Ubersetzung

In Blogtexten werden komplexere und lingere Satzglieder wie Prépositionalphrasen

26 Genaue Erklarung siche Analyse des ersten Satzes in diesem Unterkapitel fiir falsche Wortwahl.
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und Nebensitze direkt ins Chinesische tibersetzt, was im Chinesischen meist préaziser

und kompakter ist als alle Elemente wiederzugeben.

Der erste Satz von Sisi ist syntaktisch und semantisch eine direkte Ubersetzung aus
dem Deutschen. In der chinesischen Sprache findet die Struktur ,es wird
angenommen® nur duflerst selten Anwendung und kann in der Regel weggelassen
werden. Zum anderen ist festzustellen, dass die wértlichen Ubersetzungen der
Pripositionalphrase ,,bei der Pridvention von Kreis*“ und der Verbalphrase ,.eine
unterstiitzende Rolle spielen redundant und hdlzern klingen. Diese beiden Satzglieder
kénnen als ,, BT TG I (you zhu ya yu fAng zhu y4)“ vereinfacht werden, was
im Deutschen ,,helfen bei Pravention von Karies* bedeutet.

S-1) MG 20 B JCRE R Y ONE T T R A — e HBIERH /_Es wird

angenommen, dass das Kauen von zuckerfreiem Kaugummi fiir 20 Minuten nach einer

Mabhlzeit _eine unterstiitzende Rolle bei der Priavention von Karies spielt. (S B _54)

Vereinfachter Satz: 518 20 23#h S hE O & GBI THBES . / Das Kauen von

zuckerfreiem Kaugummi fiir 20 Minuten nach einer Mahlzeit hilft bei der Pravention von

Karies.

Im zweiten Satz wird der Ausdruck ,,auf ihrem Weg des Studiums® direkt auf
Chinesisch wiedergegeben. Dadurch kommt die Pripositionalphrase ,,7f (zai) ... %

13

I (lu shang)* mit der Bedeutung ,,auf dem Weg ...“ zum Einsatz. Obwohl der
Wortsinn identisch ist, wird das chinesische Aquivalent zumindest nicht im
Zusammenhang mit ,,Studium in Deutschland im iibertragenen Sinne verwendet. In
diesem Satz ist die sinngemiBe Ubersetzung wie ,, 7 (zai)...id F2H (guod chéng
zhong)“ viel geeigneter , was ,,im Verlauf von ...* oder ,,wéhrend* bedeutet.

S-2) th Bt A op B NAEGE [ B 22 g B b, PO — S 7 R AE AR S

7,75 / Ich habe auch viele Chinesen gesehen, die auf ihrem Weg des Studiums in

Deutschland oder in der Arbeitswelt aufgrund einiger kultureller Unterschiede in sozialen
Interaktionen einen Nachteil erlitten haben. (S B 97)
In den ersten drei Sétzen hat Lulu zunédchst eine Transformation der Relativsitze in ein
Adjektivattribut vorgenommen und diese anschlieend ins Chinesische {ibersetzt, da im
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Chinesischen keine Entsprechung fiir die Struktur eines Relativsatzes existiert. In Satz
1 kann das Adjektivattribut ,, H C 15 #% 1 “, das wortlich ,,die sich selbst falsch
beantwortet* bedeutet, im Chinesischen durch ,, 5 (cuo, falsch)* ersetzt werden und
zusammen mit dem Nomen .,/ (ti, die Aufgabe)* das Kompositum HEE L (cud
ti)* bilden. Fiir den Satz 2 ist im Chinesischen ausreichend zu sagen ,, 25 - “#Z A% FT
H i = M3 U<, nimlich ,,all die Uberraschungen und gute Dinge im zweiten
Semester®, statt jedes Wort in dem deutschen Relativsatz wiederzugeben. Es ldsst sich
feststellen, dass dies ebenfalls auf Satz 3 zutrifft. Es besteht die Moglichkeit, den
Relativsatz durch das Adjektiv "fR #f (hén hdo, sehr gut)" zu prézisieren und als
Attribut fiir das Nomen zu verwenden.

L-1) o830 H %S 1 8kric oKk / Vergiss nicht, die Aufgaben zu markieren, die du
falsch beantwortet hast (L. B 8)

L-2) 1R 145 58 — 22 WK 2l R BT A 1 B 5 26 4F / Ich freue mich auf all die
Uberraschungen und guten Dinge, die das zweite Semester bringen wird!
(L B 69/L._ V_14)

L-3) RIFCHAIR T —BE AR A4 1 I3 &A1 / (Ich) freue mich dariiber, dass ich eine

Gruppe von Freundinnen und Freunden kennengelernt habe, die sehr nett sind.
(L B 101/L_V _37)

Der folgende Satz betrifft einen deutschen Objektsatz, der im Chinesischen wortlich
wiedergegeben wird, und widerspricht dem Grundsatz, kurz und prignant zu
formulieren. Diese durch das Fragewort ,,/5 4 (z&n me, wie) eingeleitete Satzstruktur
sollte durch das Nomen ,,#/F (cao zuo, die Benutzung, die Bedienung)* abgeldst
werden.

L-4) WA 3R E L L EAE{E{ [ / Sie hat mir nicht beigebracht, wie man etwas
benutzt. (L B_86)

In den Sétzen 5 bis 7 kommen in den chinesischen Sitzen zwei Zeitangaben gleichzeitig
vor. Die eine ist das Adverb ,,>4H} (dang shi, damals)“, wihrend die andere sich je
nach dem Kontext auf ,,5 51 (gao kiio shi, wihrend der Abiturpriifung)*, ,,{FF
4BHT (xué gt kai shishi, am Anfang des Semesters)* oder ,, s M AT (% (Iu shi pin
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de shi hou, beim Filmen)“ bezieht. Im Chinesischen ist es besser, nur eine Zeitangabe
zu nennen, da das chinesische Adverb ,,>9K} (dang shi, damals)* auf eine zuvor
genannte Zeitangabe verweist und es iberfliissig ist, die Zeitangabe erneut zu

beschreiben.

L-5) Hszn B & # hn#EA 1H04. Eigentlich hatte ich damals, als ich mein Abitur
gemacht habe, eher Angst vor der miindlichen Priifung. (L B 58)

L-6) X viog /& 2 AT aa it $a 1, BIELAEA A IS (A 8948 . / Dieser Vlog wurde
damals zu Beginn des Schuljahres gedreht. Ich habe jetzt erst Zeit erst jetzt Zeit, ihn zu
schneiden. (LB 83/L_V_24)

L-7) R SRASI G f2 2R We, MR A4 !/ Als ich damals gefilmt habe, war
es Winter und drauflen eiskalt! (L_ B 106/L_V _41)
In Satz 8 wird der deutsche Satz ,,Ich werde die Wortanzahl {iberschreiten® Wort fiir
Wort ins Chinesische iibertragen. Im Vergleich dazu wird im Chinesischen statt einer

Person eher ein Text oder etwas Ahnliches als Subjekt verwendet.

L-8) FLEHFHMi / Ich werde die Wortanzahl {iberschreiten. (LB _37)

5.11 Fazit

Das Korpus I besteht aus den deutsch-chinesisch zweisprachigen Untertiteln der Vlogs,
in denen zwei Studentinnen mit chinesischer Herkunft ihren Alltag zeigen. Insgesamt
werden 128 Vlogs (83 von Sisi und 45 von Lulu) mit einer Dauer von ca. fiinf Stunden
erhoben, transkribiert und annotiert. Der deutsche Untertitel umfasst 46 483 Worter
bzw. 236 959 Zeichen, wihrend es in dem chinesischen Teil ca. 66 000 Worter bzw.

Zeichen gibt.

Die beiden Studentinnen sind in Deutschland geboren und aufgewachsen und
bezeichnen sich selbst als in Deutschland geborene Chinesin. Aufgrund dieser Identitét
haben sie auf dieser Plattform groBe Aufmerksamkeit erregt. Im Kommentarbereich
werden beispielsweise Fragen zur Abiturvorbereitung, zur Bewerbung um einen

Medizinstudienplatz oder zur deutschen Sprache gestellt. Obwohl auch deutsche
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Kommentare beobachtet werden konnen, ist die Plattform RedNote in erster Linie

einsprachig und auf chinesische NutzerInnen ausgerichtet.

Vom sprachlichen Profil her gehoren beide zu den sukzessiven Zweisprachigen. Sie
sind von Geburt an mit der chinesischen Sprache in Kontakt gekommen, wobei
Chinesisch die dominierende Rolle spielt. Erst im Kindergarten lernte Sisi systematisch
und intensiv Deutsch, wéhrend Lulu aufgrund des zwischenzeitlichen China-
Aufenthaltes direkt in die zweite Klasse kam und wieder mit dem Deutschlernen
begann. Zur Zeit hat die deutsche Sprache die dominierende Rolle iibernommen,
obwohl die beiden iiber einen ldngeren Zeitraum an auBlerschulischen chinesischen

Kursen teilgenommen haben.

Code-Mixing

In den deutschen Untertiteln der Vlogs ist liberwiegend satzinternes Code-Switching
festzustellen und zwar in der Form Insertion der Eigennamen. Bei Sisi werden 23
Eigennamen in chinesischen Schriftzeichen erwéhnt, um das Essen (17), die Soziale
Plattform (2), die Person (1), die Stadt (2) oder das Gesellschaftsspiel (1) zu bezeichnen.
Hinzu kommen noch ,, %7 (zio a, Guten Morgen)“ als ein direktes Zitat und ,,Z{$%

1144 % (jido shou de ming zi)* als Anmerkung.

Im Vergleich dazu kommen bei den deutschen Untertiteln von Lulu fiinf Eigennamen
fiir Essen in chinesischen Pinyin-Umschrift und ein Markenname in einer selbst

erfundenen Transkription, die in Deutschland von geringer Bekanntheit ist.

In den chinesischen Untertiteln von Sisi sind 18 deutsche Worter enthalten, wiahrend es
bei Lulu nur fiinf'sind. Bei Sisi werden vier Personennamen auf Deutsch wiedergegeben,
die in starkem Kontrast zu den chinesischen Schriftzeichen stehen. Fiir diese Namen
sind offizielle Ubersetzungen vorhanden, die in einem Wérterbuch nachgeschlagen
werden konnen. Deswegen hat Sisi bewusst fiir die deutsche Schreibweise entschieden.

Demgegeniiber haben die anderen eingebetteten Eigennamen wie ,,Doner®,
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,Rewe* und ,,Kropcke* keine eindeutige chinesische Entsprechung. Bei Lulu werden
die Handelskette ,Lidl“ viermal auf Deutsch genannt, wihrend ,,Charité“ als

Abkiirzung fiir die Charité - Universitidtsmedizin Berlin einmal vorkommt.

In den Blogs, die iberwiegend auf Chinesisch verfasst sind, lassen sich mehrere Code-
Switchings und Code-Mixings beobachten. Dies liegt daran, dass es keine so strengen
Vorgaben zur Einsprachigkeit gibt, wie sie bei der Erstellung einsprachiger Untertitel
existieren. In den Blogtexten wechseln die beiden Studierenden zwischen den Sétzen
die Sprache, wihrend in den Vlogs kein Code-Switching vorkommt. So wird
beispielsweise eine direkte Rede auf Deutsch wiedergegeben und im Anschluss eine
chinesische Ubersetzung prisentiert, um den Followerlnnen ein optimales Verstindnis
zu ermoglichen. Auch in den Blogs, die sich mit deutschen Redemitteln oder
Internetslangs befassen, werden die deutschen Ausdriicke oder Sitze mit ihrer
chinesischen Ubersetzung gegeniibergestellt. In den Kommentarbereich sind bereits
Code-Mixings zu beobachten, weil die beiden Studierenden die sprachlichen Fragen

beantworten und die entsprechenden Vokabeln oder Ausdriicke zitieren.

In den Blogtexten manifestiert sich das Code-Mixing insbesondere in der Insertion bzw.
im Wortschatz, indem Worter aus dem Bereich des Abiturs oder des Medizinstudiums

in chinesische Sétze eingebettet werden.

Sisi hat 130-mal deutsche Worter in ihren Blogtexten verwendet, wobei Fachworter aus
dem Zahnmedizinstudium wie ,,Ausbildung”, ,professionelle Zahnreinigung und
,Ham-Nat“ relativ hdufig vorkommen. ,,Abitur* und ,,Abiturbestenquote™ werden in
der Darstellung der Bewerbung fiir das Medizinstudium mehrfach erwihnt. Dariiber

hinaus sind deutschen Ortsnamen wie ,,Gottingen* mehrmals zu beobachten.

Unter den 204 Code-Mixings bei Lulu ist das Wort ,,Leistungskurs® mit einer
Haufigkeit von 27 am hiufigsten, gefolgt von dem Wort ,,Abitur mit einer Haufigkeit
von 24. Die Kursart ,,Grundkurs®, die Abiturfacher und deren Inhalte wie ,,Deutsch®,

,Biologie®“ und ,,Quantenphysik® sowie die Priifungsform ,,Présentation” werden
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mehrfach genannt.

Entweder in den zweisprachigen Untertiteln oder in den Blogtexten ist die Verwendung
der deutschen Sprache auch nicht zu iibersehen. Aufgrund der unterschiedlichen
Schreibweise ist leicht zu erkennen, wo englische Worter in chinesische Texte
einflieBen. In den chinesischen Untertiteln ist die Anzahl der englischen Worter, die in
die Untertitel eingebettet sind, begrenzt: 16 im Fall von Sisi und fiinf im Fall von Lulu.
Neben dem Verb ,,get* und dem Adjektiv ,,multiple” handelt es sich bei den anderen
Insertionen um Nominale, die von Anwendungen wie ,,WhatsApp* iiber medizinische
Fachbegriffe wie ,,Western Blot* bis hin zu Musik und Popkultur wie ,,Kpop* reichen.
Im Vergleich dazu werden englische Worter in den chinesischen Blogtexten deutlich
héufiger verwendet, ndmlich 112-mal bei Sisi und 204-mal bei Lulu. Neben den
Nominalen aus den Bereichen Abitur und Medizinstudium sind auch die Floskel ,,have
fun“ und die Adjektive ,,nice und ,,emo* zu beobachten. In den deutschen Untertiteln
sind die englischen Worter besser in den Text integriert als die chinesischen
Schriftzeichen und miissen zunichst von den Lehnwdrtern getrennt werden. Bei Sisi
werden 48 unterschiedliche englische Worter mit einer Gesamtfrequenz von 72
verwendet, wihrend bei Lulu 18 englische Worter insgesamt 25-mal auftreten. Nicht
nur englische Bezeichnungen fiir chinesische Speisen und Getrinke wie ,,Hot Pot*,
,,Bubble Tea“ und die Handelsmarke ,,Go Asia“ tauchen dabei auf, sondern auch
klassische Redewendungen wie ,,Work hard, play hard* und ,,all-time favourite* sowie
neue Trends wie ,Get ready with me* und ,Random-Dance-Challenge®.
Merkwiirdigerweise hat Sisi bewusst ,,GBC*, Abkiirzung fiir ,,Germany-born Chinese*,

verwendet.

Interferenzen

Die beiden Studentinnen bezeichneten sich in den Titeln der Vlogs als deutsche

Muttersprachlerinnen, wéhrend ihre Chinesischkenntnisse nicht so deutlich angegeben
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wurden. Nur Sisi erwidhnte, dass sie die HSK-6-Priifung, das hochste Niveau fiir
Chinesisch als Fremdsprache Lernende, bestanden hat, was aber nicht mit dem
muttersprachlichen Niveau vergleichbar ist. In den chinesischen Texten der beiden
zahlreiche Fehler in Bezug auf Wortschatz, Satzbildung etc. festzustellen, wihrend in
den deutschen Untertiteln einige Fliissigkeitsfehler z. B. in der Kasusendung zu finden
sind. Das fiihrt dazu, dass Deutsch die absolute dominante Sprache ist und einen
Einfluss auf die Formulierung chinesischer Untertitel oder Texte ausiiben kann. Die
Interferenzen, die durch negative Einfliisse verursachten Fehler, werden in vier
Kategorien untersucht: Wortstellung, idiomatische Wendung, falsche Wortwahl und

falsche direkte Ubersetzung.

In den Vlog-Untertiteln von Sisi sind die Fehler in Bezug auf die Wortstellung und
idiomatische Wendungen relativ haufiger zu beobachten. Die Wortstellungsfehler treten
in komplexeren Strukturen auf. Dabei geht es z. B. um die Frage, wo die Verbpartikel
,» /' (le)“ bei einem zusammengesetzten Verb steht, und wo die Objekte stehen sollen,
insbesondere wenn es zwei Objekte oder ein Prépositionalobjekt gibt. Bei
idiomatischen Wendungen werden die deutschen Verben-Nomen-Kollokationen direkt
ins Chinesische tibersetzt, wobei im Chinesischen das Nomen konventionell mit einem
anderen Verb verbunden ist. Beispielsweise wird im Chinesischen nicht das Aquivalent
von ,,bekommen® in dem Ausdruck ,,einen Anruf bekommen* verwendet, sondern das

Verb ,,#% (jié, verbinden)*, durch das die telefonische Verbindung betont wird.

Bei den Untertiteln von Lulus Vlog werden hauptsdchlich Interferenzen in der
Wortwahl und der direkten Ubersetzung festgestellt. In diesem Zusammenhang tauchen
viele Fachbegriffe auf, die sich auf medizinische Unterrichtsformen beziehen und mit
deren chinesischen Bezeichnungen Lulu nicht vertraut ist. Beispielsweise wird
,Praktikum* mehrfach mit einem giingigen chinesischen Aquivalent iibersetzt, das ein
mehrmonatiges Praktikum in einem Krankenhaus oder einer Arztpraxis bezeichnet. In
den Videoblogs wird zumeist auf den Kurs verwiesen, in dem Experimente
durchgefiihrt werden. Die Unterrichtsform ,,Untersuchungskurs® wurde wortlich
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iibersetzt und bedeutet ,,der Kurs, in dem eine Untersuchung an Patienten durchgefiihrt
wird®“. An dieser Stelle ist aber eine fachliche Bezeichnung dafiir erforderlich. Es wird
auch beobachtet, dass das Kompositum ,,Fitnesssache* direkt ins Chinesische iibersetzt
wird. Im Chinesischen wird fiir dieses Phdnomen ebenfalls ein kurzes und prégnantes

Kompositum verwendet, statt eine detaillierte Erkldrung oder Definition zu geben.

In den Blogtexten der beiden Studentinnen lassen sich Interferenzen aus dem
Deutschen in Bezug auf idiomatische Wendungen am hdufigsten feststellen. Dabei
handelt es sich nicht nur um die konventionelle Verbindung von Nomen und Verb,
sondern auch um die Verwendung der Priposition, des Zéhleinheitswortes sowie die

Bildung der Verneinung und Handlungsrichtung.

Zum Beispiel haben die beiden Studentinnen die Préposition ,,durch® in ,,durch das
Kriterium®“ direkt mit ,,i# i (tong guo)* iibersetzt, was im Chinesischen eine
Priposition mit der Bedeutung wie ,,nach® und ,,anhand“ verwendet werden sollte. In
einem Fall kennt Lulu nicht, wie man das Dativobjekt in ,jemandem eine Hilfe
leisten® im Chinesischen mit einem Prépositionalobjekt wiedergeben kann, und hat eine

falsche Préposition ausgewdhlt.

Ein anpassende Zihleinheitswort zu verwenden stellt fiir die beiden eine grof3e
Herausforderung dar. Beispielsweise kann man fiir das Nomen ,,% i (kdo shi, die
Priifung)* nicht das allgemeine Zihleinheitswort ,,> (gé)“ verwenden, sondern ,,|’]

(mén)*.

In einigen Fillen werden ein deutscher Passivsatz direkt ins Chinesische iibersetzt,
wobei ein chinesischer Passivsatz mit dem Passivzeichen ,,# (béi)* gebildet wird.
Tatsdchlich werden Passivsitze im strengen Sinne im Chinesischen selten verwendet.

So fiithrt es zu Fehlern im Chinesischen.

Die direkte Ubersetzung einer Verb-Nomen-Kombination fiihrt auch dazu, dass das
entsprechende chinesische Verb semantisch nicht zum Nomen passt. Sisi hat
,begiinstigen in ,,die Karies begiinstigen* mit ,,f£ % (cu jin)* iibersetzt, was im
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Chinesischen mit einer positiven Wirkung verbunden ist und daher fiir ,die

Karies* nicht geeignet ist.

Interferenzen durch falsche Wortwahl treten bei Sisi relativ hdufig auf. Aufgrund der
Divergenz ist es moglich, unter den Entsprechungen eines Wortes eine andere
Ubersetzung zu finden, die gut in den Kontext passt. Sisi hat einmal ,,das Jahr mit dem
Nomen bzw. Zihleinheitswort ,,4F (nidn, das Jahr)“ {ibersetzt, was in den meisten
Fidllen angemessen ist. Aber in diesem Fall geht es um das Altersunterschied und es
muss im Chinesischen auf jeden Fall das Zihleinheitswort ,, % (sui)* verwendet
werden. Fiir die Verspitung des Zuges hat Sisi das Verb ,,iR #| (chi dao, sich
verspaten) verwendet, das in der Regel eine Person als Subjekt hat. Dagegen
beschreibt das Verb ,,Hf fi (win diin, sich verspiten)* die Verspitung der eines

Offentlichen Verkehrsmittels.

Auffillig bei Lulu sind die Fehler, die durch die direkte Ubersetzung von Nebensitzen
entstehen. Zum Beispiel gibt es im Chinesischen keine dquivalente Struktur fiir den
Relativsatz. Daher muss der deutsche Relativsatz in ein Adjektivattribut umformuliert
und dann ins Chinesische tibersetzt werden, was oft zu Redundanz oder
Unverstindlichkeit fiihrt. Statt eines langen und komplexen Adjektivattributs wird im
Chinesischen ein Kompositum oder ein kompakter Ausdruck dafiir benétigt. So kann
mit , 55 @& (cud ti)*, einem Kompositum aus zwei chinesischen Schriftzeichen, ,,die

sich selbst falsch beantwortete Aufgabe‘ bezeichnet werden.

Aus diesen Interferenzen ergibt es sich, dass die Gewihrsperson grundsétzlich die
Grundbedeutung oder eine andere Bedeutung eines deutschen Wortes kennt, die nicht
gut in den Kontext passt oder fiir die die idiomatische Verbindung nicht geeignet ist. So
wird beim Ubersetzen eine Ubertragung vorgenommen, die zu Unklarheiten oder
Missverstidndnissen fiihrt. Zum Beispiel wissen die beiden Studentinnen sicher schon,
dass das Zihleinheitswort im Chinesischen notwendig ist, weil es immer wieder als
charakteristisch fiir die chinesische Sprache angesehen wird, ebenso wie das Genus und

GroBschreibung von Substantiven im Deutschen. Die Verbindung von Zihleinheitswort
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und Nomen ist jedoch unregelméBig und kann fast nur durch Wiederholung auswendig
gelernt werden. Dies stellt eine Uberforderung fiir in Deutschland aufgewachsene
chinesische Kinder dar, die im Alltag nicht so vielen Kontakt mit der chinesischen
Sprache haben. Dies gilt auch fiir das Erlernen der Regeln fiir den Gebrauch der
Pripositionen, der Verneinung, der Konvention zur Bildung der Handlungsrichtung
usw., was einen systematischen Unterricht oder zumindest einen vielfdltigen und

intensiven Input erfordert.

Zusammenfassung

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass die chinesische Sprache der beiden
sowohl in den Videoblogs als auch in den Blogtexten durch einen starken Einfluss der
deutschen Sprache gekennzeichnet ist. Diese Fehler konnen auf unzureichende
chinesische Sprachkenntnisse zuriickgefiihrt werden, insbesondere wenn es um die
Wortstellungsregeln, die idiomatischen Gebrauchsregeln einer Verbpartikel, eines
Verneinungsadverbs oder der Handlungsrichtung geht. Auch die konventionellen
chinesischen Verb-Nomen-Verb-Verbindungen stimmen nicht immer mit den deutschen
Kollokationen iiberein und miissen noch intensiv erlernt werden. Im Vergleich dazu
findet Code-Mixing vor allem auf der Ebene des Wortschatzes statt, indem meist ein
fremdsprachiges Nomen eingebettet wird. Neben den Orts- und Personennamen gibt es
fiir die meisten Insertionen, wie z. B. die Bezeichnungen fiir essen, Handelskette, keine
allgemein akzeptierten Ubersetzungen und werden daher in der Originalsprache
wiedergegeben. Deswegen ist das Code-Mixing nicht mit dem fehlenden Wortschatz
verbunden. Obwohl in den chinesischen Blogtexten eine Vielzahl deutscher Nomina zu
verzeichnen ist, ldsst sich daraus nicht zwangsldufig auf eine Wortschatzliicke
schlieflen. Sie dienen eher kommunikativen Zwecken, um die FollowerInnen iiber diese
fiir Deutschland spezifischen Worter aus den Bereichen Abitur und Studium zu

informieren.
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6 Korpus II: CS in dem alltaglichen Chat (Chatverlaufe von

zwel Schiilerinnen)

Das zweite Korpus setzt sich aus dem alltdglichen Echtzeit-Chat zwischen zwei
Schiilerinnen, die in Kiel geboren sind und sich bereits seit der Geburt kennen,
zusammen. Nachdem eine davon mit ihrer Familie in eine andere Stadt in Deutschland

gezogen ist, blieben sie in Kontakt und chatten jetzt hdufig miteinander auf WeChat.

Aus Datenschutzgriinden stehen nicht alle Chatverldufe zwischen den beiden
Schiilerinnen fiir die Analyse zur Verfiigung. Deshalb wird ein Interview mit den beiden
gefithrt, um  einerseits die  grundlegenden Informationen iiber ihre
Sprachlernerfahrungen, ihren Sprachgebrauch und ihre Sprachniveaus zu sammeln und
thnen anderseits einen Eindruck von der vorliegenden Forschung zu vermitteln. Danach
werden die beiden gebeten, Chatverldufe mit Code-Mixing oder Code-Switching zu

sammeln.

6.1 Interview: Sprachprofil der Gewahrspersonen

Das Interview findet am 25.02.2024 auf WeChat statt. Weil die beiden Schiilerinnen
beschiftigt waren und nicht in der gleichen Stadt wohnen, ist es schwer, mit ihnen ein

Interview von Angesicht zu Angesicht zu organisieren.

Das Interview basiert sich auf der grundlegenden Konzeption der Umfragen aus Kapitel
4. Alle Fragestellungen sind auf beiden Sprachen formuliert, damit sie stets daran
erinnert werden, dass sie beiden Sprachen verwenden konnen. Wahrscheinlich haben
die beiden im Hinterkopf, dass das Interview von einer Chinesin durchgefiihrt wurde
und haben die zweisprachigen Fragen iiberwiegend auf Chinesisch beantwortet. Um
einen Eindruck von ihrem Deutsch zu bekommen, werden sie am Ende des Interviews

gebeten, die letzten drei Fragen auf Deutsch zu beantworten.
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6.1.1 Gewihrsperson A

A'ist 2007 in Kiel geboren und aufgewachsen, wihrend ihr dlterer Bruder im Alter von
neun mit ihrer Eltern nach Deutschland gekommen ist. Ihr Vater hat in Deutschland ein
Masterstudium abgeschlossen und arbeitet zurzeit als Programmierer. Thre Mutter ist

Hausfrau.

A hat Chinesisch nur zehn Stunden lang in der Sprachschule gelernt, aber durch die
tagliche Kommunikation mit ihrer Familie und das Eintauchen in die chinesischen
Medien wie Fernsehsendungen und TikTok hat sich ihr Sprachniveau deutlich

verbessert. Mit ihrem Bruder und ihren Eltern spricht sie vor allem Chinesisch.

Es ist gut nachzuvollziehen, dass ihr Kontakt mit der deutschen Sprache nicht
ausreichend war. Deswegen musste sie Nachhilfe in Deutsch bekommen, was sie heute

fir nicht relevant hilt.

Im Alltag spricht sie liberwiegend Deutsch, weil sie keine anderen Jugendlichen in
ihrem Alter kennt, die auch Chinesisch kdnnen. Chinesisch spricht sie fast nur mit ihren
Eltern, ihrem Bruder sowie anderen Chinesen aus dem Freundeskreis ihrer Eltern.
Wenn der Gespriachspartner auch beiden Sprachen kann, ist es moglich, die beiden

Sprachen zu wechseln.

A hat zweimal erwéhnt, dass sie sich nicht so gut auf Chinesisch ausdriicken kann.
Einmal hat A ihr chinesisches Sprachniveau mit B in Vergleich gesetzt und ist zum dem
Schluss gekommen, dass B Chinesisch viel besser kann. Einmal hat A speziell auf den
Ausdruck der Emotionen hingewiesen, da sie normalerweise Deutsch verwendet, wenn

sie sich drgert.

Ihre Eltern konnen zwar ein bisschen Deutsch, haben aber, auler beim Einkaufen,
normalerweise keine Gelegenheiten, Deutsch zu sprechen. Thr Bruder hat in China
schon drei Jahre lang die Grundschule besucht, bevor er in Deutschland angekommen
ist. Aufgrund dieser Schulerfahrung in China behauptet A, dass ihr Bruder Chinesisch

besser kann als sie. Leider ist es wegen des fehlenden Kontaktes mit der chinesischen
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Sprache nicht zu vermeiden, dass sein Sprachniveau zuriickgefallen ist. Manchmal
beantwortet er die chinesischen Nachrichten von A auf Deutsch. Nach ihrer
Einschitzung spricht ihr Bruder am besten Deutsch. Thr Deutschniveau sowie das ihrer

beiden Eltern liegen im Mittelfeld.

Zusammenfassend ist festzuhalten, dass A in Deutschland geboren und aufgewachsen
ist. Fiir sie spielt das Chinesisch von Geburt an die Rolle der Familiensprache, wihrend
der Freundeskreis ihrer Eltern zum gréBten Teil Chinesisch spricht. Obwohl ihre Eltern
seit ca. 20 Jahren in Deutschland leben, haben sie nicht so viele Gelegenheiten, mit
Deutschen zu kommunizieren. Dementsprechend hat sich ihr Deutsch nicht wesentlich
verbessert. In diesem Sinne wird Chinesisch als Familiensprache konsequent praktiziert,
so dass A auch ohne langfristigen Chinesischunterricht Chinesisch erworben hat und
sich im Alltag gut verstdndigen kann. Erst nach dem Eintritt in den Kindergarten hatte
sie ersten intensiven Kontakt mit der deutschen Sprache. Zum Zeitpunkt der
Datenerhebung besuchte sie die 10. und 11. Klasse, und ihr Deutsch hatte die dominante
Rolle des Chinesischen langst abgeldst. Im GroBBen und Ganzen hat sie keine Probleme
mit der deutschen Sprache, nur ihr Wortschatz, vor allem in Bezug auf die
Genuszuweisung, ist nicht mit dem ihrer einsprachig deutschen Gleichaltrigen zu

vergleichen.

6.1.2 Gewihrsperson B

Nach ihren Aussagen im Interview ist B in Deutschland bzw. in Kiel geboren und
aufgewachsen. Im Alter von acht Jahren zog sie mit ihren Eltern in eine andere Stadt in
Deutschland. Thre Eltern haben in Deutschland studiert. Jetzt arbeitet ihr Vater als
Statistiker, wihrend ihre Mutter als Krankenschwester titig ist. Nach der Einschidtzung

von A konnen die Eltern von B besser Deutsch als die Eltern von A.

Zu Hause spricht B mit ihren Eltern vor allem Chinesisch und geht bis zum Tag des
Interviews noch zur chinesischen Sprachschule. Manchmal spricht ihre Mutter mit ihr
auch Deutsch, um ihr Deutsch zu tiben und zu verbessern. Erst seit der Einschulung hat
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sie angefangen, Deutsch, insbesondere dessen Grammatik systematisch zu lernen, und
bekam dabei auch Nachhilfe in Deutsch, weil ihr Deutsch im Vergleich zu ihren

MitschiilerInnen nicht so gut war.

Aber der Sprachgebrauch ist bei ihrem kleinen Bruder, der 2016 geboren ist, ganz
anders. Er spricht fast nur Deutsch, sodass B und ihre Eltern auch mit ihrem Bruder
Deutsch sprechen miissen. Aus dieser Sicht meint B, dass ihr Bruder besser Deutsch

kann als sie. Aulerdem nimmt er an digitalen chinesischen Sprachunterricht teil.

6.1.3 Gemeinsamkeiten und Interaktionen zwischen den beiden

Die beiden Schiilerinnen sind in Kiel geboren und kennen sich seit der Geburt. Auch
wenn B im Jahr 2015 mit ihrer Familie nach in eine andere deutsche Stadt gezogen ist,

bleiben die beiden immer in Kontakt und chatten fast jeden Tag auf WeChat.

Seit ihrer Geburt sprechen die Eltern zu Hause mit ihnen fast nur Chinesisch, auch wenn
thre Eltern mehr oder weniger Deutsch konnen. Deshalb hatten sie erst in dem
Kindergarten oder in der Schule den ersten Kontakt mit der deutschen Sprache. Jetzt
sind die beiden zwar noch in der Lage, Chinesisch zu sprechen, machen das aber vor
allem zu Hause. AuBBerdem besucht B noch chinesischen Sprachunterricht und hat mehr
Gelegenheit, mit den anderen auf Chinesisch zu kommunizieren. A hat kein Problem
damit, zu Hause nur Chinesisch zu sprechen, wihrend B manchmal die beiden Sprachen
gemischt spricht. Der Grund besteht wahrscheinlich darin, dass die Eltern von B besser
Deutsch konnen. Im Vergleich dazu sprechen die beiden in anderen Situationen wie in

der Schule und im Freundeskreis iiberwiegend Deutsch.

Auf einer Skala von 1 bis 5, wobei 1 die beste Sprachkompetenz darstellt, schitzen die
beiden Schiilerinnen ihr Deutschniveau mit 2 ein. Das stimmt auch mit ihren Aussagen
iiberein, dass ihre Briider Deutsch besser konnen als ihr. Im Gegensatz dazu stehen ihre
Selbstbewertungen der chinesischen Sprachkompetenz eher auf einem niedrigen
Niveau. A hat ihrem eigenen Chinesisch die Note 4 gegeben, wihrend B ihre

Chinesischkompetenz mit 3 bewertet hat.
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Die gegenseitigen Bewertungen der deutschen Sprachniveaus weicht leicht von ihren
Selbstbewertungen ab. B hat das Deutsch von A mit 2+ benotet, wahrend A die deutsche
Fahigkeit von B mit 2- bewertet. Nach der Einschitzung von B bekommt das

Chinesisch von A eine 4, ebenso wie ihre Selbstbewertung.

Sprachniveau Deutsch Chinesisch
A Selbstbewertung 2 4
Bewertung von B 2+ 4
B Selbstbewertung 2 3
Bewertung von A 2- 1

(Gengenseitige) Bewertungen der Sprachniveaus

Ausnahmsweise hat A das chinesisch Sprachniveau von B mit ,,1 benotet. Der Grund
besteht nach A hauptséchlich darin, dass B bis heute noch Chinesisch gesteuert lernt,
wihrend A insgesamt nur 10 Stunden Chinesischunterricht besucht hat. Durch das
gesteuerte Lernen hat B bestimmt mehrere chinesische Schriftzeichen und
Redewendungen beherrscht als A. Deswegen ist die Ausdrucksféhigkeit von A nach der

Einschitzung von A nicht so gut wie die von B.

Nach B chatten die beiden tdglich auf WeChat und zwar vor allem auf Deutsch. Oft
werden die beiden Sprachen gemischt, besonders wenn ihnen das chinesische Wort
fehlt. Genauso wie sie im Interview erzdhlt haben, wenn ihnen das chinesische Wort
nicht einfillt, verwenden sie die deutsche Aquivalenz. Wenn das deutsche Wort fehlt,
dann wechseln sie in die englische Sprache. Als Beispiel hat A den folgenden Satz

spontan gebildet:

FKIE I also so Hannah Tomke Tyra Nila 545 luca {R pick me aber I&/& siil und nett

In meiner Klasse also so Hannah Tomke Tyra Nila finden luca sehr pick me aber noch siifl

und nett.
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Dieser Beispielsatz beginnt mit einem chinesischen Lokalattribut ,, ¥t = (wo ban
shang, in meiner Klasse) “ und wird rund um das Verb ,,545 (jué de, finden)* nach
der chinesischen Wortstellung gebildet. AuBler deutsche Partikeln, Konjunktionen und
Personennamen wird auch der englische Internetslang ,,pick me®, der einen Trend auf
TikTok und Instagram beschreibt, eingebettet. Unter diesen Trend-Hashtag versteht
man ,,die Méadchen oder Frauen, die sich auf Kosten anderer Frauen bei Minnern

beliebt machen und deren Aufmerksamkeit auf sich ziehen wollen* (Ebert 2022).

Im Folgenden wird einerseits der Sprachwechsel zwischen den Redebeitrdgen,
zwischen den Sitzen sowie innerhalb eines Satzes zu beobachten wihrend Interviews
untersucht. Andererseits werden die Chatverlaufe zwischen den beiden auf WeChat, die
Code-Mixing enthalten, nach der Kategorisierung von Muysken (2000) zugeordnet und

analysiert.

6.2 Code-Switching und Code-Mixing in dem Interview

In dem Interview werden alle Fragestellungen zweisprachig formuliert, damit die
beiden Schiilerinnen die Fragen besser verstehen konnen. Sie werden auch dariiber
informiert, dass sie sich frei entscheiden konnen, welche Sprachen sie verwenden
wihrend sie miteinander chatten. Es werden insgesamt 21 Fragen zu
Sprachlernerfahrung, Sprachniveaus, Einstellungen zur Zweisprachigkeit und zum
Code-Mixing gestellt. Die Fragen 1 bis 18 haben sie iiberwiegend auf Chinesisch
beantwortet, wihrend sie beim Beantworten der letzten drei Fragen auf Vorschlag in
die deutsche Sprache gewechselt haben. Obwohl sie sich bewusst fiir eine Sprache
entschieden haben, wechseln sie von Zeit zu Zeit von einer Sprache in die andere, um
sich besser ausdriicken zu konnen. In den alltdglichen Gesprichen zwischen den beiden

ist das auch der Fall.

6.2.1 Code-Siwting: Sprachwechsel zwischen den Redebeitrigen

Der Sprachwechsel zwischen den Redebeitrdgen betrifft nicht nur den Sprachwechsel
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zwischen den Gespriachspartnern, sondern auch zwischen den Redebeitragen derselben
Person, die durch einen Zeilenumbruch getrennt sind. Solcher Sprachwechsel auf der

Makroebene kommen wihrend des Interviews nur dreimal vor.

In dem ersten Beispiel hat die Schiilerin B die Schiilerin A mit dem At-Zeichen auf
Chinesisch direkt angesprochen, weil A lange Zeit keine Nachricht gesendet hat. A war
noch damit beschéftigt, ihre Antwort auf Chinesisch zu schreiben, weil es ihr schwerfiel.
B hat zuerst drei Emojis mit weinenden Gesichtern und dann die Ellipse ,,kenn ich* in
den Chat geschickt. Dadurch hat B ihr Mitgefiihl gezeigt. Es kann sein, dass B auch
Schwierigkeiten beim Schreiben einer chinesischen Antwort hatte oder dass B diese

Situation gut nachvollziehen konnte.

Sprachwechsel zwischen den Redebeitrigen 1

B: @A, AW
*2T@A, wo bist du?

A: B

* Ich schreibe.
A: HIGRP T sorry

* Ich bin in der chinesischen Sprache zuriickgefallen sorry
A BEE5E

* Ich bin noch nicht fertig
B: 0@

B: kenn ich
In einem zweiten Chatverlauf hat B erzéhlt, wie sie Deutsch gelernt hat. Als Kind aus
einer chinesischen Familie begann sie erst in der Grundschule, Deutsch systematisch
zu lernen, obwohl sie immer Kontakt mit der deutschen Sprache hatte. Um die
Deutschkenntnisse nachzuholen, hat B einen Deutsch-Forderkurs besucht. Darauf hat
A mit der deutschen Interjektion ,,0oha“ reagiert, durch die ihre Uberraschung
ausgedriickt. Darauf folgt die chinesische Ellipse ,, /& (wo y& shi, ich auch)* und

weitere Einstellung dazu, dass A den Deutsch-Forderkurs ,,voll unnétig findet.

27 Der mit einem Sternchen markierte Satz wird von der Verfasserin dieser Dissertation tibersetzt.
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Sprachwechsel zwischen den Redebeitrigen 2

B: IER ) lE, A2 RINEER B a. ANHE— B i s
* Natiirlich habe ich erst in der Grundschule damit angefangen, Deutsch zu lernen oder
die Grammatik zu lernen. Vorher hatte ich immer Kontakt mit der deutschen Sprache.

B: {EIEAT I BRER AN EEA KB
* Im Vergleich zu den anderen ist mein Deutsch manchmal nicht so gut.
B: BFARIES
* Weil ich zweisprachig bin.
B: A s N X
* Ein bisschen schwierig.
B: AR E 1IN HE
* Deswegen habe ich den Deutsch-Forderkurs besucht.
A: oha FAJE aber voll unndtig man ich war eig voll gut

* oha Ich auch aber voll unnétig man ich war eig voll gut

In dem dritten Fall haben die beiden Schiilerinnen dariiber geredet, was sie wiahrend
ihrer Reise in China tun mdchten. Dieser Chat wird auf Vorschlag in der deutschen
Sprache gefiihrt. A wollte ,,mehr essen und mehr essen gehen und auch die chinesische
Kultur niher kennenlernen®. Diesen Plan hat B nicht nur bejaht, sondern auch eine
andere Unterhaltungsmoglichkeit auf Chinesisch erginzt, ndmlich , 87 11 (guang yé
shi)“. Wortlich bedeutet das ,,die Nachméirkte zu besuchen oder ,,durch die
Nachtmirkte zu bummeln®. Hier handelt es sich um eine Verb-Objekt-Phrase, nicht um
einen vollstindigen Satz. Der Grund fiir diesen Sprachwechsel liegt wahrscheinlich
darin, dass ,,der Nachtmarkt* in China oder anderen siidostasiatischen Landern viel
beliebter ist. In der deutschen Ubersetzung fehlt es vielen an kulturspezifischen

Assoziationen.

Sprachwechsel zwischen den Redebeitrigen 3

A: Nichstes mal will ich mehr essen und mehr shoppen gehen und auch die chinesische
Kultur ndher kennenlernen

B: Jaaaa

B: Essen

A: Und neue Stédte sehen weil ich nur in Sichuan chongqing war

B: AR

* die Nachtmaérkte zu besuchen
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Die oben dargestellten drei Sprachwechsel zwischen den Redebeitrdgen lassen sich in
zwei Typen aufteilen. Zu dem ersten Typ gehoren Beispiel 1 und 2, in denen die
Schiilerinnen von Chinesischen, der Basissprache des ganzen Gesprichs, ins Deutsche
gewechselt haben, damit sie ihre Emotion oder Einstellung zutreffend ausdriicken
konnen. Bei dem zweiten Typ haben sie einen chinesisch kulturspezifischen Begriff in
einem deutschen Chatverlauf eingebettet, weil dieser chinesische Begriff den

Anwesenden bekannt ist und auf Deutsch kein Aquivalent hat.

6.2.2 Code-Mixing: Alternationen

In dem Interview wird einmal innerhalb eines Satzes vom Chinesischen ins Deutsche

gewechselt und zweimal in der Gegenrichtung.

In dem Beispiel 1 wird die Sprache dreimal gewechselt. Erstens hat A mit der deutschen
Interjektion ,,oha* die chinesischen Aussagen von B reagiert. Dadurch ist ein
Sprachwechsel zwischen den Redebeitrigen bzw. zwischen den Gespréichspartnerinnen
entstanden. (Chatverlauf siehe Sprachwechsel zwischen den Redebeitrdgen 2) Zweitens
folgt die chinesische Ellipse ,, &t /& (w0 yé& shi, ich auch)“ darauf. Drittens wird ihre
Einstellung dazu auf Deutsch zum Ausdruck gebracht, dass sie den Deutsch-Forderkurs

»aber voll unndtig® findet und sie ,,eig voll gut™ in Deutsch ist.

Abgesehen von der Interjektion, die syntaktisch unverbunden ist, werden zwei
(unvollstindige) Sdtze durch die Konjunktion ,,aber* verbunden. Es kann sein, diesen
Satz so zu vervollstidndigen: Ich (habe) auch (einen Deutsch-Forderkurs besucht), aber
(es ist) voll unnétig. In diesem Sinne handelt es sich um eine Alternation zwischen zwei
gleichwertigen Satzteilen. Danach hat A weiterhin auf Deutsch ihre Meinung gedufert,

dass sie eigentlich voll gut in Deutsch war und keinen Forderkurs brauchte.

Alternation vom Chinesischen ins Deutsche

A: oha FAJE aber voll unndtig man ich war eig voll gut
*oha ich auch aber voll unndtig man ich war eigentlich voll gut.

B hat zweimal vom Deutschen ins Chinesische gewechselt, als sie die letzten Fragen
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auf Deutsch beantwortete. Mit dem ersten Satz reagierte sie auf die Frage, wie ihre
letzte Reise nach China war. Sie ,,war das letztes Mal 2019 da* und haben dabei gereist,
gespielt und Verwandte besucht. Diese Tétigkeiten haben sie auf Chinesisch formuliert
und zwar nach der Konjunktion ,, 5t/ (jiu shi)*. Durch diese Konjunktion werden
nicht nur die Aktivititen wihrend der Reise in China aufgelistet, sondern auch ihre
Einstellung dazu geduBert. Das heift, es ist nichts Besonderes, auller zu reisen und
Verwandte zu besuchen. Es gibt zwei Moglichkeiten, diesen Satz auf Deutsch zu bilden.
Eine lautet, ,,Ich war das letztes Mal 2019 da und haben nur gereist und Verwandte
besucht“. Die andere ist eine sinngemiBe Ubersetzung mit der Infinitivkonstruktion
,oum ... zu“: ,Ich war das letztes Mal 2019 da, um zu reisen und Verwandte zu
besuchen®. Vergleichsweise passt die zweite am besten in diesem Kontext. In diesen
beiden Féllen geht es um eine Alternation zwischen zwei koordinierenden Sétzen oder

zwischen dem Hauptsatz und dem Finalsatz.

Alternationen vom Deutschen ins Chinesische

1) B: Ich war das letztes Mal 2019 da, /e [F1 Z AR SE

*Ich war das letztes Mal 2019 da, um zu reisen und Verwandte zu besuchen.
2) B: Und dann reden wir ein bisschen #2160 2 FR 1]

*Und dann reden wir ein bisschen, um einen roten Umschlag zu bitten usw.

Die zweite Alternation vom Deutschen ins Chinesische dient als Antwort auf die Frage,
wie sie die Kontakte mit ihren Verwandten und Freunden in China pflegt und wie oft
und woriiber sie mit ithnen kommuniziert. B und ihre Familie rufen meistens nur an
Feiertagen z. B. zum chinesischen Neujahr ihre Verwandten an. Deswegen hat B in dem
darauffolgenden Satz iiber ,, 4Ll (hong bao, der roten Umschlag)“ geredet. Wortlich
bedeutet ,, 2L 1 “ den roten Umschlag. Das ist eine Tradition, aus Anlass des
chinesischen Neujahrs Geldscheine in einen roten Umschlag zu stecken und den
jingeren Generationen vor allem den Minderjdhrigen zu schenken. Dahinter stehen die
Gliickwiinsche der Eltern- oder GroBelterngenerationen. Auch wegen dieser Tradition
freuen die Kinder darauf, Verwandte zu besuchen oder sie anzurufen. Wie B gesagt hat,

redet sie ein bisschen mit den Verwandten und bittet dann um einen roten Umschlag.
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Daher ist es angemessen zu sagen, ,,und dann reden wir ein bisschen, um einen roten
Umschlag zu bitten usw.“. Die Abkiirzung ,,usw.* ldsst sich von dem chinesischen

Ausdruck ,,Z Z5H] (zhi 1&i de)* ableiten.

6.2.3 Code-Mixing: Insertionen

In ihren chinesischen Antworten sind insgesamt nur acht Insertionen des Nomens zu
beobachten. Sieben deutsche Nomen sind in chinesischen Sdtzen aufgetreten. Dreimal
handelt es sich um die Personennamen, nimlich die Namen der beiden Gewahrpersonen.
Hier werden ihre Namen als Insertion angesehen, weil die beiden Schiilerinnen nicht
nur ihre deutschen Namen, sondern auch ihre chinesischen Namen zum Ausdruck
gebracht und zwar in der Form ,,AXX (deutscher Name) + XXX (chinesischer Name)*,
als sie sich vorstellten. Deshalb stehen ihre Namen in beiden Sprachen zur Verfiigung.
In dem Satz 3 hat B sich bewusst fiir den deutschen Namen von A entschieden.
AuBlerdem hat A die deutschen Worter wie ,,Astrophysik, ,,Master* und ,,GXX (den
Namen eines Instituts)® verwendet, um darzustellen, in welchem Fach ihr Vater in
Deutschland studiert hat und wo er gearbeitet hat. Das letzte deutsche Wort bezieht sich
auf den Schulbesuch von A und zwar besucht sie jetzt das ,,Gymnasium®. Wenn man
mit dem deutschen Schulsystem nicht so vertraut ist, weil man nicht, was
,Gymnasium* bedeutet. Es ist auch moglich, dass A keine chinesische Entsprechung

fiir ,,Gymnasium* finden kann.

Einmal wird ein chinesisches Wort, nimlich ,, %5 (kong tido, die Klimaanlage), in
einem deutschen Satz eingebettet. Als eine direkte Antwort darauf hat A ihre Meinung
so gedulert: ,,Aber Klimaanlage macht so trocken“. Gewéhrsperson B, die die
chinesische Bezeichnung zum Ausdruck gebracht hat, hat auf die Aussage von A mit
,Ja aber im Sommer schon gut“ reagiert. Die beiden kennen mindestens die deutsche
Bezeichnung ,,die Klimaanlage®. Es ist aber nicht auszuschlieBen, dass B das Wort fehlt.

Es ist auch mdglich, dass B absichtlich die chinesische Bezeichnung verwendet hat.

233



Insertionen der deutschen Worter im Interview

1) A: FIELEF EH A 2 K222 W SRR E % | astrophysik 1] master Y,
FIMFE) AFE T REHE o XX T T JUE BAERETF

*Mein Vater hatte in China Mathematik studiert und arbeitete als Mathematik-Lehrer an

einer chinesischen Universitdt. Danach kam er nach Deutschland und machte einen

Master in Astrophysik oder so. Ich weif3 es nicht mehr. Dann hat er einige Jahre in gXX

gearbeitet. Jetzt arbeitet er als Programmierer.

DA AT AXX XXX, fEAEEFE/RKRH AR WEIX E/NER gymnasium.
*Mein Name ist AXX oder XXX. Ich bin in Deutschland bzw. in Kiel geboren. Ich bin
hier in die Grundschule gegangen und besuche jetzt das Gymnasium.

2) B: AT SXX XXX A EE/RICREAER, NSRS THZE. KBAD

N, SENY
*Mein Name ist SXX oder XXX. Ich bin in Deutschland bzw. in Kiel geboren. Im Alter
von 8 war ich nach Diisseldorf umgezogen. Ich habe einen jiingeren Bruder, der 8 Jahre
alt ist.

3) B: UL JRHER AXX 225 1 H 3L
*Deswegen ging ich mit AXX in die chinesische Sprachschule.]

4) B: Aber China hat 71
* Aber China hat Klimaanlage.

Im Folgenden ist es ein typisches Beispiel dafiir, dass ihr ein Wort gerade nicht einfillt

und dartiber diskutiert, wie es auf Chinesisch heifit. Auf der einen Seite mochten sie auf

die

Einsprachigkeit bestehen. Deswegen haben sie weiterhin auf Chinesisch

kommuniziert. Auf der anderen Seite ist es schwer, ein deutsches Aquivalent fiir

,»Reality-Shows* zu finden, wihrend im Chinesischen ,, 2% & (z0ong yi)*“ groBe

Verwendung findet. Deshalb haben sie nicht ins Deutsche oder Englische gewechselt,

sondern haben versucht, eine passende chinesische Bezeichnung dafiir zu finden.

Originale Chatverlauf Deutsche Ubersetzung

A:
H

F/NEHE Eik TR 2% | A: Ich habe als Kind 10 Stunden Chinesischunterricht
WAEP (HZBAEKS LR | gehabt. Zu Hause habe ich auch chinesische Biicher.

BEEIEREFH LT H | Aber ich besuche jetzt keinen Unterricht und lerne auch
HE R E e sk kein Chinesisch. Ich schaue nur chinesische

A:
A:
B:
B:
B:

Fernsehserien und ... Wie heif3t das?

@B YERkEE? A: @B Wie heifit das?

TH A: Fernsehsendung.

gie B: Reality-Shows.

Tt B: Ich auch.

A AR B: Fernsehserien anschauen
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Az XX A: Oh. Genau.

B: B4 B: Reality- Shows anschauen

A: 52 A: Reality-Shows.

B: £ B: TikTok scrollen

B: $&mE Rk B: Dadurch wird (mein Chinesisch) verbessert.

A FH RGBT A: Schade. Ich bin in der chinesischen Sprache
zuriickgefallen.

A: @B 2 (,B: WIEE) | A: @B, ich auch (,,B: TikTok scrollen®)

Zusammenfassend lésst sich sagen, dass die beiden Schiilerinnen bewusst Chinesisch
als Hauptsprache fiir das Interview gewdhlt haben, da die dritte Person, die die
zweisprachigen Fragen stellte und ansonsten nur beobachtend dabei war, Chinesisch
als Muttersprache hat. Aber sie haben einige deutsche Nominale wie ,,Astrophysik®,
,Master und ,,Gymnasium® in ihren chinesischen Antworten eingebettet. Das l4sst
sich einerseits darauf zurlickfiilhren, dass sie die mdglichen chinesischen
Entsprechungen nicht kennen, besonders wenn es um das Fach ,,Astrophysik* geht,
weil diese Fachworter in der Kommunikation innerhalb der Familie kaum verwendet
werden. Andererseits lassen sich die Worter wie ,,Gymnasium® nicht mit ihren
chinesischen Ubersetzungen gleichsetzen, weil die Schulsysteme in China und
Deutschland ganz unterschiedlich sind. Einmal wird das chinesische Nomen ,,%%
(kong tido, die Klimaanlage)“, das viel gebrduchlicher ist als seine deutsche
Entsprechung, in einem deutschen Satz verwendet. AuBBerdem haben sie auch dreimal
chinesische Wortgruppen in deutschen Sétzen eingefiigt. Einmal handelt sich um eine
Ellipse, die ,ich auch®“ bedeutet, widhrend zwei chinesische Teilsdtze, die in
Zusammenhang mit den deutschen Teilsdtzen mit einer deutschen Infinitivkonstruktion
,»um ... zu“ gleichzusetzen sind, in den anderen zwei Féllen eingebettet sind. Zwischen
den Gespréachspartnerinnen sind die Sprachwechsel an zwei Stellen festzulegen. Einmal
hat B die chinesischen Aussagen von A mit der deutschen Ellipse ,kenn
ich® beantwortet, wihrend A einmal ihre Einstellung zur Erzéhlung von B auf Deutsch
geduBert hat. Ubrigens hat B beim Aufzihlen der Aktivititen wihrend der Reise in

China einmal ins Chinesische gewechselt.

235



6.3 Code-Switching und Code-Mixing im Chat

Aufgrund des Datenschutzes sind die gesamten Chatverlaufe zwischen den beiden
Schiilerinnen nicht zugédnglich. Stattdessen haben die beiden die Aufgabe erhalten, auf
das Code-Switching oder Code-Mixing zu achten. Dabei werden nicht nur einzelne
Sdtze gesammelt, sondern auch Sétze davor und danach, um sie in einem konkreten

Kontext besser analysieren zu konnen.

Insgesamt stehen 18 Chatverldufe, die vor allem zwischen den beiden Schiilerinnen
stattfinden und in denen manchmal die Eltern von B mitgespielt haben, zur Analyse zur
Verfiigung. Obwohl diese Sprachdaten im Jahr 2024 erhoben wurden, decken sie einen

viel langeren Zeitraum ab, ndmlich vom 03.2022 bis zum 11.2024.

Im Grof3en und Ganzen kommen 41 Code-Switchings und Code-Mixings vor. Ungefédhr
24% der Sprachwechsel finden zwischen den Redebeitrigen statt, wihrend die
Mehrheit zu dem satzinternen Code-Mixing gehort. Darunter ist 66% des Code-Mixing

innerhalb eines Satzes in der Form Insertion aufgetreten.

Phinomen Richtung Anzahl | Gesamtanzahl

Sprachwechsel zwischen den DE — CN 3 10
Redebeitrﬁgen CN — DE 7
CN — DE 5

Insertion 27
DE — CN 22

Code-Mixing

DE — CN 1

Alternation 4
CN — DE 3

Gesamtanzahl 41

Anzahl der Sprachwechsel und Code-Mixing im Chat

Unter den zehn Sprechwechseln zwischen den Redebeitrdgen wird siebenmal vom
Chinesischen ins Deutsche gewechselt, indem man auf eine chinesische Aussprache auf
Deutsch reagiert oder zwei nebenstehenden Sétze in unterschiedlichen Sprachen

formuliert. Bei den Insertionen macht die Einbettung eines deutschen Wortes in einem
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chinesischen Satz fast 81% aus. Die Alternationen finden auf zum grofBten Teil in der

Richtung vom Chinesischen ins Deutsche statt.

6.3.1 Code-Switching: Sprachwechsel zwischen den Redebeitrigen

Unter Sprachwechsel versteht man in der vorliegenden Arbeit den Wechsel der
Sprachen zwischen zwei darauffolgenden Sétzen oder Redebeitrigen. Dabei wird

mindestens ein Satz auf einer anderen Sprache formuliert.

Der Sprachwechsel vom Chinesischen ins Deutsche findet sechsmal zwischen den
Gesprichspartner statt, wihrend die Sprache einmal zwischen den Redebeitragen von
A gewechselt wird. Genauer gesagt, wird eine chinesische Aussage mit einem
deutschen Ausdruck beantwortet. Auller vier kontextspezifischen Reaktionen gehoren
die anderen deutschen Antworten ,,ja digga egal®, ,,ja kann ich verstehen und ,,viel

Spal3* zu den gebriuchlichen Floskeln in den Kommunikationen.

In dem Beispiel 3 folgt auf die chinesische Aussage von A eine deutsche Reaktion von
B und die beiden Redebeitrdge bilden zusammen einen Sprachwechsel zwischen den
Gespréachspartnern. Aber dieser Sprachwechsel ist durch eine vorherige deutsche

Aussage von A, die B beim Antworten zitiert hat, ausgelost.

Nr. Chatverlauf Quelle
B: ARG

*Argerst du dich?
A: Ne ich hab kein Grund 5

*Ne ich habe kein Grund, mich zu drgern.
B: ANEITEWVEAE )
2 *Weil} nicht, was sie denken 4
A: Ja digga egal
A: —EARRR A A T B

*Immer denke daran, ob ich jetzt grundlos einen Streit anfange

B: Ja kann ich verstehen
A: Es war schon sehr schwer das zu akzeptieren

Sprachwechsel: Vom Chinesischen ins Deutsche
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Nr. Chatverlauf Quelle
A PRATEAS XS 7 R AR ERIRARAN i AH A 9508 72 52 AR 1Y)

*Ihr miisst daran glauben, dass die andere Person dich liebt. Auch wenn
4 er das nicht sagt, liebt er dich. 6
A: Dein Freund ist nicht nur dein Freund sondern sollte auch dein bester

Freund sein
B: PJydsfa— R frei
*Weil der letzte Unterricht frei ist
A: Ich muss jz noch so lange warten
B: IAIAIATS
5 *hahahaha 8
B: bus ?
B: fahrrad>>>
A: EHNK unsportlich |3
*Wie unsportlich ich bin!
A: P DAL 2 5 2 AR
6 *Deshalb lass uns Freunde bleiben. 9
B: Du bist doch gut
A: FIXJHARELZE schloss ascheberg
7 *Ich gehe an diesem Wochenende zum Schloss Ascheberg. 15
M: Viel Spal3

(Fortsetzung) Sprachwechsel: Vom Chinesischen ins Deutsche
Der Sprachwechsel vom Deutschen ins Chinesische ist nur bei A zu beobachten und
zwar findet zwischen den Sétzen von ihren eigenen Redebeitrégen. In dem ersten und
dritten Fall hat A ganz reibungslos zwischen den beiden Sprachen gewechselt. In dem
zweiten Fall ist der deutsche Ausdruck ,,ich war so* nicht vollstindig und wird auf
Chinesisch wiederholt und mit einer rhetorischen Frage an sich selbst fortgesetzt. Damit
mochte sie betonen, dass sie nicht grundlos einen Streit angefangen hat. Der
Sprachwechsel ldsst sich wahrscheinlich darauf zuriickfithren, dass die chinesische
Redewendung ,, TCEEHL [ (wh 1i qit ndo)* kurz und biindig ist. Weil A fast keinen
chinesischen Unterricht besucht hat, ist es viel moglicher, dass diese Redewendung
ganz hiufig in der Kommunikation innerhalb der Familie verwendet wird.
Beispielsweise wenn ein Kind ohne Grund weint oder schreit, wird es als ,, /G P HY [i
(wu 1i qu nao)* bezeichnen. Allméhlich wird ihr Sprachgebrauch davon beeinflusst und

diese Redewendung wird in ihren aktiven Wortschatz aufgenommen.
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In dem ersten Fall wird der zweite Sprachwechsel vom Chinesischen ins Deutsche auch
durch eine Redewendung aufgeldst. Um ihre Einstellung zu duern, hat A die deutsche

Redewendung ,,Das juckt mich nicht“ und zwar in einer unvollstindigen Form

verwendet.
Nr. Chatverlauf wer | Quelle
Lass die machen was die wollen #5224 48 24 50> juckt nicht
1 *Lass die machen was die wollen. Am Ende sind sie entweder | A 4

gliicklich oder traurig. (Das) juckt (mich) nicht.

Ich war so FKILLELE LI HUM D ? G O A K Bb BX 44
e
=

*Ich war so. Fange ich jetzt egrundlos einen Streit an? Nur welil er

nicht kommt. Es gibt keine Ursache, so wiitend zu sein.

Sag das was du fiihlst At ] DLEREUR AR AN FH 35 40
3 *Sag das was du fiihlst. Er kannst dich verstehen. Du brauchst keine | A 6

Angst zu haben.

Sprachwechsel: Vom Deutschen ins Chinesische

Diese reibungslosen Sprachwechsel innerhalb eines Redebeitrages beruhen auf der
Vertrautheit mit den beiden Sprachen. Sie sind sich bewusst, welcher Ausdruck aus

welcher Sprache am besten geeignet ist, um ihre Einstellungen auszudriicken.

6.3.2 Code-Mixing: Insertionen
Deutsch als Basissprache

Mit Deutsch als Basissprache werden sechs chinesische Worter verwendet. Dazu
zihlen zwei Verben, drei Ausdriicke mit dem Adverb ,,fR (hén, sehr)* und ein

kulturspezifisches Nomen.

In einem Satz hat B das Verb ,,5i%% (didn zan)“, das wortwortlich ,,jemandem den
Daumen driicken* bedeutet, verwendet. In diesem Kontext bezieht es sich spezifisch
darauf, den Like-Button oder den Gefillt-mir-Button auf den sozialen Medien zu
driicken. Als Schiilerinnen aus der Generation Z sind sie mit den sozialen Medien
vertraut und kennen bestimmt den entsprechenden Ausdruck. Durch das chinesische

Verb,, 5% (didn zan)* mochte B nochmal betonen, dass es sich um die chinesische
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Plattform WeChat, genauer gesagt die Beitrdge in den WeChat-Momenten, handelt. Mit
Riicksicht darauf, dass dieser Chatverlauf aufler diesen einzelnen Einbettungen
anderssprachiger Worter iiberwiegend auf Deutsch ist, dient Deutsch hier weiterhin als

Basissprache.

B: Siehst du die pyq

A: Welches

Matteo’s

B:Ja

A:Ja

B: Imagine niemand E#% und er 16scht es wieder

*Imagine niemand hat gelikt und ...

B: Also ist noch nicht passiert

(B, Chatverlauf Nr.2)
Um ndher zu beschreiben, wofiir sie keinen Grund hat, hat A danach das chinesische
Verb ,, A< (shéng i, sich drgern)* eingebettet. Das Verb steht auch im Infinitiv und
dient als Attribut fiir das Nomen ,,Grund“. Im Deutschen kann das Nomen
,,Grund* auch einen attributiven zu-Infinitiv, der in diesem Satz ,,mich zu drgern‘ lautet,
in Anspruch nehmen. In diesem Fall betrifft es das Ersetzen eines deutschen
Alltagwortschatzes und ldsst sich nicht einfach mit der Wortschatzliicke erklaren.
Einerseits ist es hochwahrscheinlich, dass A unter dem Einfluss von der Frage von B
WSS T (Argerst du dich?)* ohne Bedenken das Infinitiv ,,4"< (shéng qi, sich
drgern)“ in die eigene Antwort {libertragen hat. Andererseits ist die Einbettung eines
chinesischen Infinitivs, der nur aus zwei Zeichen besteht, viel einfacher und
okonomischer als ihre deutsche entsprechende Struktur, nimlich den zu-Infinitiv eines
reflexiven Verbes zu bilden.

B: A TG

*Argerst du dich?
A: Ne ich hab kein Grund “ES

*Ne ich habe kein Grund, mich zu drgern.
(A, Chatverlauf Nr.3)

Die Adjektivphrase ,,fR @ 1% (hén qi guai, sehr komisch)* kommt einmal als das

Objekt von dem Verb ,sagen* vor, wihrend das Adverb des Grades ,,7R (hén,
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sehr)* zweimal in Verbindung mit zwei deutschen Adjektiven, die semantisch verwandt
sind, verwendet wird. A mochte beim Chatten mit B darauf hinweisen, dass eine Sache
sehr komisch ist. Sie hat aber zuerst einen Imperativsatz gebildet: ,,Sag 1R & .
Direkt danach steht ,,/8 komisch* auch als Objekt von ,,sagen‘. SchlieBlich hat A eine
andere Ausdruckmoglichkeit ,,/R cringe* gegeben. Im Grunde genommen weichen alle
Formulierungen, die entweder einsprachig oder gemischt sind, ganz leicht voneinander
ab. Auf diese Art und Weise mochte A hervorheben, wie komisch oder cringe etwas ist.

Dabher liegt der Schwerpunkt auf dem Adverb des Grades.

Sag

IR AP *sehr komisch

1R komisch.  *sehr komisch

Oder ne

Sag einfach

1R cringe *sehr cringe Siehst du die pyg
(A, Chatverlauf Nr. 1) (B, Chatverlauf Nr. 2)

»pyq“ als Akronym von ,,J1 & [& (péng you quan)“. Das bedeutet wortlich ,,den
Freundeskreis* und bezieht hier speziell auf die Funktion ,,Momente* in dem WeChat,
wo man Texte, Bilder oder Videos posten kann. B hat diesem Wort der bestimmte
Artikel ,.die” zugewiesen, was zufillig mit der Pluralform der deutschen Ubersetzung
iibereinstimmt. Sie wussten eigentlich nicht, warum sie selbst diesen Artikel verwendet.
Diese Genus-Zuweisung ist auch ein Zeichen dafiir, dass B sich an die deutsche

morpho-syntaktischen Regeln halten wollte.

Nr. Chatverlauf wer | Quelle

Sag

1| RaEeE *sehr komisch A 1
1R komisch.  *sehr komisch
Oder ne

2 | Sag einfach A 1
1R cringe *sehr cringe

3 | Siehst du die pyq B 2

4 Imagine niemand £i%% und er 16scht es wieder B 5
*Imagine niemand hat gelikt und ...

5 Ne ich hab kein Grund 45, A 3
*Ne ich habe kein Grund, mich zu drgern.

Insertion: Deutsch als Basissprache
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Chinesisch als Basissprache

In 22 chinesischen Sdtzen wird jeweils mindestens ein deutsches Wort eingebettet.
Dabei kommen insgesamt elf deutsche Nomina in zehn deutschen Sitzen vor. ,,Mathe®,
,Brdkunde®, ,,Spitzenschuhe* und ,,Hékelnadel* finden hiufig Verwendung in den
Schulen oder auBlerschulischen Kursen Verwendung, wihrend einmal Essen erwdhnt
werden, ndmlich ,,Pommes®. Der Ortsname ,,Schloss Ascheberg® wird auch nicht
iibersetzt. Aulerdem kommen die Worter ,,Aussprache®, ,,niedrigste Erwartung* und

,,Reaktion‘ vor.

Die beiden Schiilerinnen haben drei deutsche Personennamen genannt und in ihrer
originalen Form in den chinesischen Sdtzen eingebettet. Auch wenn es um einen
japanischen (,,Mizuki®) oder einem chinesischen Namen (,,xile®) geht, haben sie sich

fiir die romanisierte Schreibweise entschieden.

Eine andere Wortart, die hdufig beobachtet wird, ist das Adjektiv: ,chillig®,
,wunsportlich® und ,,produktiv kommen jeweils mit einem chinesischen Adverb des
Grades wie ,, #f (hdo, sehr)?®“ und ,, A (tai, sher, duBerst ) vor. Die Sitze mit
,unsportlich® und ,,produktiv® werden einsprachig auf Chinesisch formuliert, auler
wenn das Adjektiv auf Deutsch ist. Obwohl die Hauptinformationen dieser beiden
Ausrufesitze durch die Adjektive geliefert werden, sind sie morpho-syntaktisch nach
chinesischen Regeln gebildet. Deshalb ist es eindeutig, dass es sich um Insertionen der

deutschen Worter in einem chinesischen Satz handelt.

B [F)K unsportlich T F, YRAIT#R AR produktiv 1
*Wie unsportlich ich bin! *Thr seid zu produktiv!
(A, Chatverlauf Nr. 8) (A, Chatverlauf Nr. 17)

Aber das Adjektiv ,,chillig* bildet mit dem Adverb ,, #f (hdo, sehr)* eine Ellipse.

Wenn die Adjektivphrase ,,4f chillig®, der syntaktischen Regel der beiden Sprachen

28 In dem Langenscheidts Handwoérterbuch Chinesisch: Teil 1, Chinesisch — Deutsch (1996:133) lautet
die in diesem Kontext angemessene Bedeutung: vor dem Adjektiv, hat die Bedeutung von ,,was fiir

ein®, ,,wie“ u.4.
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entspricht und allein steht, kann die Basissprache dafiir nicht festgelegt werden. Im
Zusammenhang mit dem gesamten Redebeitrag von B ist klar geworden, dass sie
konsequent auf Chinesisch formuliert hat und in den fiinf Sétzen, die durch
Zeilenumbriiche voneinander getrennt sind, nur zwei deutsche Adjektive verwendet hat.
Deswegen hat diese punktuelle Einbettung eines deutschen Wortes Chinesisch als

¢

Basissprache. Das gilt auch fiir den Satz mit ,,frei”.

B EE=TREL
*Ich gehe zum dritten Unterricht am Morgen
BAE TR T
*Jetzt ist der Unterricht zum Ende.
fif chillig
*sehr chillig
iR JE— R frei
*Weil der letzte Unterricht frei ist
(B, Chatverlauf Nr.8)

Obwohl ,, 5 /& ehrlich® auch ein vollstindiger Satz ist, ist aus dem Kontext zu
erschlieBen, dass es einen Vorschlag von A darstellt und durch ,,Sag das was du
fiihlst genauer beschrieben wird. In diesem Sinne kann man damit den deutschen
Imperativsatz ,,sei ehrlich® bilden. Aber in dem originalen Ausdruck hat A 5t /& (jin
shi)* statt ,,s& (shi)* verwendet, um ihre Aussagen zu verstéirken oder zu betonen. Die
mogliche deutsche Entsprechung heifit ,,sei einfach ehrlich®. Anders gesagt bedeutet es

,,Du solltest nur ehrlich sein®.

Die deutschen Verben kommen 4-mal in den chinesischen Sétzen vor. Darunter wird
,reagieren® in zwei aufeinander folgenden Sitzen, die abgesehen von dem Subjekt
identisch sind, verwendet. Die syntaktische Struktur wird durch das Fragewort ,,/54
(z&n me)* und das Modalverb ,, % (hui)“ bestimmt. Das Modalverb funktioniert hier
als ein Zeichen fiir eine relative Zukunft (vgl. Zhang 2023). Deswegen hat A stets daran

gedacht, wie Jula und Mizuki darauf reagieren wiirden.

Tt —HEME
*Ich denke immer daran
jula 27E4 reagieren

*wie Julia darauf reagieren wird
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mizuki 235 reagieren
*wie Mizuki darauf reagieren wird
(A, Chatverlauf Nr.5)
In dem folgenden Satz von B ist das einzige Verb in der deutschen Sprache zu finden.
Damit mochte B ausdriicken, dass ihre Eltern etwas auf keinen Fall erlauben. Nach der
Grammatik des deutschen Satzbaus fehlt einerseits das Akkusativobjekt und
andererseits darf das Verb ,.erlauben® nicht am Satzende stehen. In Kontrast dazu

entsprechen alle Satzglieder der chinesischen Grammatik. Deswegen wird die

Grammatik der Basissprache nicht verletzt, wenn die Basissprache Chinesisch ist.

SAEFRACEEEAN erlauben
*Jedenfalls erlauben meine Eltern (es) nicht.
(B, Chatverlauf Nr. 11)

Das letzte Verb, das in einem chinesischen Satz eingefiigt wird, ist ,,nachholen* und
bezieht es in diesem Kontext darauf, die Fehlstunde in der Schule nachzuholen. B hat
ihre Einstellung dazu geduBert, indem sie eine Frage an die Gespréichspartnerin gestellt
hat. Die Fragestellung wird nach den chinesischen Regeln gebildet und das deutsche
Verb stellt das Subjekt dar. Um diese Frage auf Deutschen wiederzugeben, gibt es zwei
Moglichkeiten: entweder das Verb zu nominalisieren oder damit ein zu-Infinitiv zu

bilden.

{R%11E nachholen £ % Jf 5 15
*Weilit du, wie quilend das Nachholen ist?
(B, chatverlauf Nr. 12)

Zwei deutsche Adverbien werden hinter dem chinesischen Ausdruck ,, 3515 F AL

(Ich finde, ich verdiene das nicht)“ gesetzt, damit ihre Unsicherheit ausgedriickt wird.

S I AE aber irgendwie
*Ich denke, ich verdiene das nicht aber irgendwie.

(A, Chatverlauf, Nr.9)

Der folgende Satz wird durch die deutsche Konjunktion ,,s0* eingeleitet und nach der
chinesischen Grammatik gebildet. Daher steht der Infinitiv , BEf# (I jig, verstehen)

,hicht am Satzende, sondern nach dem Modalverb ,,A] LA (k& yi, konnen)“. AuBerdem
244



wird das Infinitiv auch durch das deutsche Adverb ,,komplett” ndher bestimmt.

so F AL komplett #f# xile FIAEE
*So kann ich die Meinung von Xile komplett verstehen.
(A, Chatverlauf Nr. 10)

Einmal hat A eine deutsche Partikel in einer chinesischen Ellipse eingebettet, um ihre
Aussage zu verstirken. Threr Meinung nach mdchte sie sagen, dass seine Aussprache
genauso wie die Aussprache eines Auslénders ist.

B: BN ZAIZ T 4% pommes

*Weil ich vorher ganz viel Pommes gegessen habe

B: i) aussprache

*Seine Aussprache
A: &4} einfach?

*Ist einfach nicht muttersprachlich? (A und B, Chatverlauf Nr. 14)

Zuletzt wird auch das deutsche Wort ,,Alter, das in der Jugendsprache eine Anrede
besonders fiir eine jlingere méinnliche Person darstellt, einmal verwendet und zwar am
Anfang des Satzes ,, XK 1) hilelnadel 25574 T (Ich habe meine Hikelnadel kaputt
gemacht)“. In diesem Kontext funktioniert ,,Alter aber als einen Ausruf der

Uberraschung oder des Argers. Deswegen kann ,, Alter als eine Interjektion angesehen

werden.
Nr. Chatverlauf wer | Quelle

1 | BUAE sarah M1 alex XHe 7 MEELBZ! ? B 4
*Jetzt haben Sarah und Alex ihre Profilbilder wieder in Fotos fiir
Paare gedndert!?

2 | jula &7E4 reagieren A 5
*wie Julia darauf reagieren wird

3 | mizuki £/E 4 reagieren A 5
*wie Mizuki darauf reagieren wird

4 | §tj& ehrlich A 6
*sei einfach ehrlich

5 | altwr FHFR A hilelnadel 45 73K T B 7
* Alter, ich habe meine Hékelnadel kaputt gemacht.

6 | If chillig B 8
*sehr chillig

Insertionen mit Chinesisch als Basissprache
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*Thr seid zu produktiv!

Nr. Chatverlauf wer | Quelle
7 iR JE— R frei B 8
*weil der letzte Unterricht frei ist
8 | FMIK unsportlich & A 8
*Wie unsportlich ich bin!
9 | KA aber irgendwie A 9
*Ich denke, ich verdiene das nicht aber irgendwie.
10 | so F AT DL komplett FHf# xile FrFAEE A 10
*So kann ich die Meinung von Xile komplett verstehen.
11 | RIEFRACBEHAN erlauben B 11
*Jedenfalls erlauben meine Eltern (es) nicht.
12 | /R%NIE nachholen f5 % Jf 75 Y B 12
*Weilit du, wie quilend ist das Nachholen?
13 | #R#LH niedrigste Erwartung B 13
*Geh einfach mit der niedrigsten Erwartung heran
14 | BN Z AT 1 3% pommes B 14
*Weil ich vorher ganz viel Pommes gegessen habe
15 | 1] aussprache B 14
*Seine Aussprache
16 | 24t einfach? A 14
*Ist einfach nicht muttersprachlich?
17 | I AH mathe H il 7 —m A 15
*Ich habe nur fiir die Mathe-Priifung etwas gelernt.
18 | FATXIUH MY erdkunde B 15
*Hier haben wir am Donnerstag Erdkundepriifung.
19 | FiXJH R ELZ schloss ascheberg A 16
*Ich gehe an diesem Wochenende zum Schloss Ascheberg.
20 | FLIAEH FE S reaktion A 16
*Ich dachte, die Reaktion viel heftiger wére.
21 | #4 K 12 AR spitzenschuhe B 17
*Ich probiere heute um 12 Uhr die Spitzenschuhe an
22 | fRMIT#RK produktiv 1 A 18

Im Grof3en und Ganzen kommen mehrere Insertionen in chinesischen Ausdriicken vor

(Fortsetzung) Insertionen mit Chinesisch als Basissprache

als in deutschen Ausdriicken. Die eingebetteten deutschen Worter umfassen eine

Vielzahl von Wortarten.

Im Deutschen werden nur sechs chinesische Worter gemischt. Darunter sind

(didn zan, liken)* und ,, JJJ &8 (péng you quan, Momente)*“ kulturspezifisch und in
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diesem Kontext mit dem chinesischen Messenger WeChat verbunden. Die
verschiedenen Ausdrucksméoglichkeiten von ,,sehr komisch* auf Chinesisch ,,fE &%
(hén gi guai, sehr komisch)“ oder in der gemischten Sprach wie ,,f8 komisch* und ,,/R
cringe* hat A mit Absicht aufgelistet, um das Adverb des Grades hervorzuheben. Das
ist eine Art vom kreativen und spielerischen Umgehen mit den beiden Sprachen. Das
letzte eingebettete Wort ist das Verb ,,/E"X, (shéng gi, sich drgern)* ldsst sich nicht auf
die Wortschatzliicke zuriickfiihren, sondern darauf, dass das chinesische Verb von ihrer

Gesprichspartnerin erwidhnt wurde und gut in ihren Antwort integriert werden konnte.

Im Vergleich dazu sind in den chinesischen Sitzen aufler Verben, Adverbien und
Nomen auch Adjektive, Partikeln und Konjunktionen aufgetreten. Deutsche Nominale
kommen am hédufigsten vor. Es handelt sich nicht nur um Unterrichtsficher und
Personennamen aus ihren Schulleben, sondern auch um Essens- und Ortsnamen.
Darauf folgen fiinf Adjektive, ndmlich ,,chillig®, ,,unsportlich®, ,,produktiv®, ,,frei* und
,,ehrlich®. Auller drei Verben und zwei Adverbien kommen die anderen Wortarten wie

Konjunktion, Partikel und Interjektion jeweils nur einmal vor.

6.3.3 Code-Mixing: Alternationen

Insgesamt haben die beiden Schiilerinnen dreimal vom Chinesischen ins Deutsche
gewechselt, indem sie den Hauptsatz auf Chinesisch und den Nebensatz auf Deutsch
formuliert haben. In dem ersten Satz geht es um einen Kausalsatz, wihrend es in den

anderen zwei Objektsdtzen ndher beschrieben wird, was man gedacht oder gesagt hat.

Nr. Chatverlauf wer | Quelle
1 | Bt2A S K#H weil ich dachte ihr konntet viel aus dem Film | A 3
mitnehmen und dazu wurde er ja auch gedreht

*Einfach ein bisschen enttduscht, weil ...

2 | AW ISR berechtigt sauer zu sein B 5
*Nein. Ich denke, (dass du) sehr berechtigt (bist), sauer zu sein
3 | FiLAFR U ok komm um 10 Uhr bei mir zuhause an A 5

*Deswegen habe ich gesagt ok komm um 10 Uhr bei mir zuhause an

Alternation: Vom Chinesischen ins Deutsche
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Bei der einzigen Alternation vom Deutschen ins Chinesische ist der Hauptsatz, ndmlich
die Einstellung von B, auf Deutsch, wihrend der chinesische Redewendung ,,LAFK. [
fid (yi wo lido ji¢ )* anhand ihrer Bedeutung und Struktur mit dem deutschen

restriktiven Nebensatz ,,soweit ich wei3* gleichzusetzen ist.

Nr. Chatverlauf wer | Quelle
1 | ja ok aber ihr seid perfekt PAFK [ i B 11
*ja ok aber ihr seid perfekt soweit ich weifl

Alternation: Vom Deutschen ins Chinesische

Die Alternationen in beide Richtungen sind nicht mit einem Mangel an Ausdruck
verbunden, sondern zeigen die Flexibilitdt und Kreativitdt der beiden Schiilerinnen im
Umgang mit der Sprache. Sie sind in der Lage, je nach Bedarf den passenden Ausdruck

zu finden und zwischen den beiden Sprachen zu wechseln.

6.3.4 Diskussion der Sonderfalle

Obwohl Sprachwechsel zwischen den Redebeitragen und Code-mixing innerhalb eines
Satzes kategorisiert und analysiert werden, lassen sich einige Félle nicht auf den ersten
Blick kategorisieren, sondern miissen mit allen Interpretationsmoglichkeiten

verglichen werden.

Die Kommunikation auf WeChat als Forschungsgegenstand hat immer Vor- und
Nachteile. Einerseits bietet sie einen konkreten Kontext, in dem der Sprachwechsel
oder Code-Mixing nachvollzogen werden konnen. Andererseits sind die
Gespréchspartnerinnen vertraut miteinander, sodass viele unvollstindige Séitze zum

Ausdruck gebracht werden.

AuBer den Ellipsen wie ,.kenn ich® und ,,ich auch®, die im Alltagsgesprach haufig
verwendet werden, haben die beiden Schiilerinnen auch ein paar Worter geduBert, die
ohne weitere Erkldrung unverstindlich sind. Beispielweise hat B L) (ta de, seine)
Aussprache® gesagt. In dieser alleinstehenden Phrase fehlt es viele Informationen

dariiber, wer ist diese Person und was B {iber seine Aussprache sagen mochte. Am
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wichtigsten ist es zu wissen, wie man mit dieser Phrase einen vollstdndigen Satz bilden
kann. Im Zusammenhang mit der Reaktion von A ergibt es sich, dass die beiden ihre
Meinung iiber die Aussprache von jemandem ausdriicken wollen. Die Antwort von A
besteht nur aus einer chinesischen umgangssprachlichen Bezeichnung von Ausldndern
2 4h (130 wai)“ und einem deutschen Partikel ,,einfach®. Nach der Erklirung von A

mdchte sie dabei ausdriicken, ob seine Aussprache die gleiche ist wie die der Auslidnder.

Mit Riicksicht darauf, dass dieses Gespréch liberwiegend auf Chinesisch gefiihrt wird
und nur zwei deutsche Nomina und eine Partikel eingebettet sind, wird das Code-

Mixing zu Insertionen mit Chinesisch als Basissprache zugeordnet.

B: R ATz T 4F % pommes
*Weil ich vorher ganz viel Pommes gegessen habe
B: ft#] aussprache
*Seine Aussprache
A: Z4b einfach?
*Ist (seine Aussprache) einfach wie die der Ausldander?
(A und B, Chatverlauf Nr. 14)

Beim Code-Mixing kommt manchmal kommt ihre Fremdsprache Englisch ins Spiel
und die englischen Worter dienen nach ihren Aussagen dazu, ihre deutsche
Wortschatzliicke zu fiillen. Zum Beispiel hat die beiden Schiilerinnen in dem

Chatverlauf Nr.2 zwischen Deutsch, Chinesisch und Englisch gewechselt.

(1) A: Maybe sie meikanjian

(2) B: Siehst du die pyq

(3) A: Welches

(4) A: Matteo’s

(5 B:Ja

(6)A:Ja

(7) B: Imagine niemand 5% und er 16scht es wieder
(8) B: 2

(8) B: Also ist noch nicht passiert

(9) B: Aber imagine

(10) B: Naja groBe coco und zhenni fi%% |
(A und B, Chatverlauf Nr. 2)

Fiinf chinesische Schriftzeichen stechen heraus und bilden zwei Worter, namlich das
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Verb ,,5i%% (didn zan, liken) “ und eine Kombination von ihm mit der Verbalpartikel
fiir Vollendung ,, I~ (le)*. Aber es gibt noch zwei chinesische Woérter, die durch die
romanisierten Transkriptionen wiedergegeben werden. Eines davon ist das Verb ,, & I
(kan jian, sehen)* und zwar wird es von der Partikel ,,7% (méi)* verneint. Ein anderes
Wort ,,pyq* stellt die Akronym von ,,JJ] <& (péng you quan)“, die aus den ersten
Buchstaben jedes Schriftzeichens zusammengesetzt ist und im chinesischen

Sprachraum auch groB3e Verwendung findet.

Aus dem Englischen werden ein Adverb und ein Verb in dem Chatverlauf verwendet.
Das Adverb der Wahrscheinlichkeit ,,maybe* steht einmal am Satzfanfang, wéihrend

das Verb ,,imagine‘ zweimal einen Nebensatz einleitet.
b

Mit Fokus auf die Verteilung des Wortschatzes aus diesen drei Sprachen ldsst sich
feststellen, dass Deutsch die Gespriachssprache bzw. die Basissprache des Code-

Mixings ist und anderssprachige Insertionen dabei vereinzelt vorkommen.

Der Satz in Zeile 1 erwecket den Eindruck, dass drei Satzglieder jeweils aus
verschiedenen Sprachen stammen. Am Satzanfang steht das englische Adverb ,,maybe®,
wihrend das Subjekt ein deutsches Personalpronomen ist. Dieser Satz wird aber nicht
nach der deutschen Wortstellung fortgesetzt, weil das Verb nicht an zweiter Stelle steht.
Stattdessen steht ein chinesisches Verb am Satzende und zwar in der Verneinungsform.
Das chinesische Verb ist ,, & . (kan jian, sehen), das in der drauffolgenden Antwort
von B auf Deutsch zum Ausdruck gebracht wird, und wird von der chinesischen

Partikel ,,7% (méi)* davor verneint.

Im Folgenden werden alle mdglichen Entsprechungen aus diesen drei Sprachen
aufgelistet, damit festzustellen ist, nach welchen morpho-syntaktischen Regeln dieser

Satz gebildet ist:

Maybe / sie / meikanjian

Maybe / sie / haben (es) nicht gesehen
Maybe / sie / sehen (es) nicht
CN: Wi / it / WE N
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yeéxu / ta / méi kanjian.
DE: Vielleicht haben sie (es) nicht gesehen.
DE: Vielleicht sehen sie (es) nicht.
EN: Maybe they did not see (it).
EN: Maybe they do not see (it).

In diesem Satz ist die Wortstellung gleich wie in seinen englischen und chinesischen
Aquivalenten. Semantisch und syntaktisch entscheidend ist das chinesische Verb, ohne
das dieser Satz keinen Sinn ergibt. In diesem Sinne spielt Chinesisch die Rolle der

Basissprache, weil die grammatischen Regeln dadurch festgelegt werden.

Der Satz in Zeile 7 wird mit dem englischen Verb ,,imagine” eingeleitet, hat ein
deutsches Subjekt und endet mit einem chinesischen Verb. In Zeile 7 mdchte B darauf
hinweisen, was passieren wiirde, wenn niemand den Like-Button fiir den Beitrag in den
WeChat-Momenten gedriickt hitte. Auf Deutsch sollte dieser Satz mit ,stell dir
vor** angefangen werden und in Konjunktiv II fortgesetzt werden. Das fiihrt dazu, dass
dieser Satz mit dem Modus des folgenden Satzes, der auch den Objektsatz von
,imagine* darstellt, nicht iibereinstimmt. Daher ist es nicht moglich, dass Deutsch die
Basissprache ist. Dann stehen Englisch und Chinesisch zur Wahl. Entweder im
Englischen oder im Chinesischen ist die Wortstellung in Ordnung. Nur im Englisch im
strengen Sinne muss das Einleitungswort ,that“ zwischen dem Verb und dem
Objektsatz stehen. Aber in der Umgangssprache kann es weggelassen werden.
Andererseits verliert das englische Verb ,,imagine” seinen grammatischen Charakter

und wird zu einem hiufig verwendeten Wortschatz in der Jugendsprache.

(7) Imagine / niemand / %% /und er 16scht es wieder
Imagine / niemand / dian zan /und ...
CN: fln &N &% und...
jid ra/ méi rén / dian zan / und ...
EN: Imagine that no one likes und
DE: Stell dir vor, niemand hétte geliked und ...

Im Vergleich dazu ist der Satz in Zeile 9 unvollstindig und besteht nur aus einer

deutschen Konjunktion ,aber und dem englischen Verb ,imagine“. Im
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Zusammenhang mit Zeile 7, wo ,,imagine” zum ersten Mal erwdhnt wird, wird die
Aufforderung von B durch das Wiederholen des Verbs hervorgehoben, d. h. B bat A
erneut, A sich vorzustellen, was bei ihrem gemeinsamen Bekannten passieren wiirde,
wenn niemand seinen Beitrag geliked hétte. Allein fiir diese Ellipse ist das Verb

unentbehrlich und bietet Grundlage fiir das Vervollstidndigen des Satzes.
(9) Aber imagine

In dem Satz in Zeile 10 scheint es so, dass er zum groften Teil aus dem deutschen
Wortschatz gebildet ist. Aber der deutsche Teil ist nur aus einem Partikel ,,naja* und
zwel Personennamen, die das Subjekt des Satzes darstellen. Der deutsche Name
,,coco* wird durch das Adjektiv ,,groB* ndher beschrieben und bilden zusammen eine
iibliche Bezeichnung in ihrem Freundeskreis. Das Verb steht in der chinesischen
Sprache und wird nach der chinesischen Grammatik konjugiert, indem die chinesische
Aspektpartikel fiir Vollendung ,, 7 (le)“ hinter ihm steht. Deswegen hat er das

Chinesisch als Basissprache.

(10) Naja groBe coco und zhenni g% |
Naja grofle coco und zhenni / didn zan le

Naja grof3e coco und zhenni haben gelikt

6.4 Fazit

Zwischen den beiden Schiilerinnen gibt es viele Gemeinsamkeiten in Bezug auf die
Zweisprachigkeit. Sie sind in Deutschland geboren und aufgewachsen. Aber zu Hause
wird fast nur Chinesisch als Familiensprache gesprochen. So wurde Chinesisch ihre

dominante Sprache.

Nach dem Kindergarten oder der Einschulung hatten sie erst intensiven und
systematischen Kontakt mit der deutschen Sprache. Um die im Vergleich zu den
deutsch einsprachigen Kindern nicht ausreichende Deutschkenntnisse- und Fihigkeiten
aufzuholen, wurden sie zu Deutsch-Nachhilfekursen geschickt, was die beiden heute

fiir unndtig halten.
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Obwohl die beiden inzwischen mehr oder weniger chinesischen Sprachunterricht
besucht haben, ist der Trend einfach nicht aufzuhalten, dass ihr Deutsch die Dominanz
des Chinesischen abgelost hat. Auf einer Skala von 1 bis 5, wobei 1 fiir die beste Note
steht, liegt ihr Deutsch nach ihren eigenen oder gegenseitigen Bewertungen zur Zeit bei

2 und ihr Chinesisch zwischen 3 und 4.

Nach ihren eigenen Aussagen sind sie in der Lage, je nach dem Gesprichspartner die
Sprachen zu wechseln. Das Gespriach zwischen den beiden wird vor allem auf Deutsch
gefiihrt, ist aber durch den Sprachwechsel oder das Code-Mixing geprégt, weil sie eine
positive Einstellung zur Zwei- oder Mehrsprachigkeit haben und das Code-Mixing von

thnen nicht stigmatisiert wird.

In dem Interview, wobei sie beiden in den meisten Fillen einsprachig beantwortet
haben, haben sie vor allem deutsche Nominale in chinesischen Sétzen eingebettet. Dazu
zdhlen Worter, deren chinesischen Entsprechungen wahrscheinlich nicht in ihren
Alltagwortschatz zu finden sind, wie ,,Astrophysik®, ,,Master*, ,,Gymnasium‘ und der
Namen eines deutschen Forschungsinstituts. Aulerdem werden ihre deutschen Namen
als Apposition zu ihren chinesischen Namen buchstiblich wiedergegeben. Im Vergleich
dazu kommt nur die chinesische Bezeichnung fiir ,,die Klimaanlage* einmal in ihren

deutschen Antworten vor.

Innerhalb der Sitze sind drei Alternationen im Interview festzulegen. Einmal wird die
chinesische Ellipse ,, &t & (w0 yé& shi, ich auch)* mit einem deutschen Satz durch
die Konjunktion ,,aber verbunden. Zweimal folgt ein chinesischer Ausdruck, der die

deutsche Infinitivkonstruktion ,,um...zu* als Aquivalent hat, auf einem deutschen Satz.

Zwischen den Gesprichspartnerinnen findet der Sprachwechsel zweimal statt und zwar
wird chinesische Aussagen auf Deutsch beantwortet. Das entsprich der Behauptung von
A, dass sie ihre Emotionen und Gefiihle auf Deutsch besser ausdriicken kann. Zudem
wird die Sprache zwischen den Redenbeitrdgen von derselben Person gewechselt, weil

sie eine Freizeitaktivitét, die in China verbreitet ist, nennen mochte.
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In dem alltdglichen Chat zwischen den beiden Schiilerinnen kommen der
Sprachwechsel und das Code-Mixing nach ihrer Meinung oft vor. In den 18
Chatverldufen zwischen den beiden Schiilerinnen wird sechsmal eine chinesische
AuBerung von der anderen auf Deutsch beantwortet und in zwar in dem meisten Fillen
mit hiufig in der umgangssprachlichen Kommunikation verwendeten deutschen
Redemitteln wie ,,ja digga egal* und ,,ja kann ich verstehen*. Dreimal hat A innerhalb
eines Redebeitrags vom Deutschen ins Chinesische gewechselt. Im Vergleich dazu
kommen nur sechs chinesische Worter in den deutschen Sétzen vor. Dazu zéhlen zwei
Verben, ein kulturspezifisches Nomen und ein Adverb, das jeweils in Verbindung mit

einem deutschen oder chinesischen Adjektiv verwendet wird.

Der grofite Anteil nimmt das Code-Mixing bzw. die Insertionen. 22-mal wird ein
deutsches Wort in einem chinesischen Satz eingebettet, darunter elf Nomina, fiinf
Adjektive und vier Verben eingesetzt werden. Auch deutsche Adverbien,

Konjunktionen und Partikeln sind aufgetreten.

Bei den Alternationen werden dreimal die Hauptsitze auf Chinesisch und die
Nebensitze auf Deutsch formuliert. Einmal ist der Hauptsatz in der deutschen Sprache
und danach kommt ein chinesischer satzwertiger Ausdruck, der die Funktion eines

deutschen restriktiven Nebensatzes realisiert.

Mutter: = 1 [A]4R adventskalander /R ZEANEL?
*(Ich) habe vergessen dich zu fragen, ob du den Adventskalander haben méchtest?
Mutter: 77 AR cooki
*Bring deine Cookies mit
Vater: Zahnartzt £ [ ...
*Der Zahnarzt hat (den Termin) gedndert

Code-Mixing der Eltern von B
Bemerkenswert haben die Eltern von B die deutschen Nomina wie ,,adventskalander
(*Adventskalender)®, ,,cooki (*Cookie)* und ,,Zahnartzt (*Zahnarzt)* zum Ausdruck
gebracht, als sie mit B auf WeChat kommunizierten. Dadurch werden nicht nur die
vorhandene Deutschsprachkenntnisse ihrer Eltern nachgewiesen, sondern auch ihre

Toleranz gegeniiber Sprachmischung gezeigt. Das entspricht der Aussagen von B, dass
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thre Mutter manchmal mit den Kindern Deutsch sprechen, um ihr Deutsch zu {iben.

Obwohl die beiden beim Interview dariiber erzahlt haben, dass der fehlende Wortschatz
zum Code-Mixing fiihrt, wenn ihnen das deutsche Wort fehlt, verwenden sie die
chinesische Entsprechung oder umgekehrt. Aber nicht alle Arten von Sprachwechsel
oder Code-Mixing lassen sich unbedingt auf die fehlenden Sprachkenntnisse

zurickzufiihren.
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7 Schlussfolgerungen und Reflexionen

In diesem Kapitel erfolgt eine Zusammenfassung der Ergebnisse der Umfrage und der
beiden Korpus-Analysen. Der Fokus liegt hierbei auf den Forschungsfragen, das heif3t,
es werden die sprachlichen Profile der zweiten Generation der Migranten gezeichnet
sowie Code-Mixing und Interferenzen zwischen den beiden Sprachen in authentischem
Sprachgebrauch untersucht. AbschlieBend erfolgt eine Reflexion iiber die

Forschungsmethode sowie die Schlussfolgerungen.

7.1 Durchschnittliches Sprachprofil der zweiten Generation

Zweisprachigkeit kann von Person zu Person ganz unterschiedlich sein, weil sie von
verschiedenen Faktoren wie familidrer Erziehung, Sprachkontakt und auB3erschulischer
Forderung beeinflusst wird. Die Umfragen dienen dazu, Einblicke in die
Sprachlernerfahrungen, den Sprachgebrauch und die FEinstellungen zur
Zweisprachigkeit der Zielgruppe zu gewinnen. Die Auswertung der Daten einer
Vielzahl der Teilnehmer ermoéglicht jedoch die Erstellung eines durchschnittlichen

Sprachprofils der Zielgruppe.

Die Datenerhebung umfasst eine Gesamtzahl von 52 Kindern, die aus 34 chinesischen
Familien stammen. Davon sind 14 das zweitgeborene und 4 das drittgeborene Kind in
der Familie. Die Eltern haben den starken Wunsch gedufBert, ihre Kinder zweisprachig
aufwachsen zu lassen. In Anbetracht der Tatsache, dass die meisten Eltern iiber ein
Deutschniveau zwischen B1 und B2 verfiigen, das nicht ausreicht, um Deutsch als
Familiensprache durchzusetzen, und dass Chinesisch als Minderheitensprache in
Deutschland zusitzlich gefordert werden sollte, haben mehr als 40% der Eltern
Chinesisch als einzige Familiensprache festgelegt, wihrend die anderen die Kinder
beide Sprachen sprechen lassen. Dariiber hinaus werden mehr als 70% der Kinder am
Wochenende zu Chinesischkursen und einmal im Jahr in den Ferien nach China

geschickt, um den Kontakt mit der chinesischen Sprache zu fordern.
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Diese familidre Erziehungsmethode hat dazu beigetragen, dass mehr als 65% der
Kinder Chinesisch oder einen chinesischen Dialekt als Erstsprache haben und zu den
sukzessiven Zweisprachigen gehoren. 25% sind simultane Zweisprachige, die von

Geburt an zweisprachig aufgewachsen sind.

Diese Kinder haben im GroBen und Ganzen eine positive Einstellung zu ihrer
Zweisprachigkeit und lernen die beiden Sprachen eher aus integrativen Griinden, wie
z. B. um die Kultur und die Menschen kennenzulernen und um besser mit Freunden
und Verwandten kommunizieren zu konnen. Allerdings leben die Kinder in einer
deutschsprachigen Gesellschaft und verwenden tiberwiegend Deutsch in den meisten
Situationen wie mit ihren Spielgefdhrten, beim Fernsehen und Lesen sowie in der
Schule. Demgegeniiber wird Chinesisch meist fiir die Kommunikation mit Eltern und
Verwandten verwendet. Besonders nach dem Eintritt in den Kindergarten oder in die
Schule wird ihr Deutsch intensiv gefordert und hat die dominierende Rolle
eingenommen. Daher schétzen ihre Eltern und sie selbst das Niveau ihres Deutschen

derzeit hoher ein als das ihrer Chinesischkenntnisse.

Als unbalancierte Zweisprachige sind die Kinder dennoch in der Lage, die Einfliisse
zwischen den beiden Sprachen wahrzunehmen. Entweder sind sie auf die Liicke im
Wortschatz gestoBen, die durch die Nicht-Aquivalenz entstanden ist, oder sie haben
Fehler gemacht, die auf den Einfluss der anderen Sprache zuriickzufiihren sind. Aus
den FEinschitzungen der Kinder geht hervor, dass das Chinesische hédufiger vom
Deutschen beeinflusst wird als umgekehrt. Auch die Interferenzen treten im

Chinesischen héufiger auf.

Im Falle einer Wortschatzliicke haben Kinder tendenziell mehr Erfahrungen damit
gemacht, keine geeignete Ubersetzung fiir einen chinesischen Ausdruck zu finden. Das
fithrt nicht zwangsldufig zum Code-Mixing. Wenn das Gespréch auf Chinesisch gefiihrt
wird und man gerade keine Entsprechung fiir ein deutsches Wort finden kann, neigen
die Kinder in erster Linie dazu, die Gesprachssprache ins Deutsche zu wechseln. Die

zweite Option stellt die Insertion dar, gefolgt von der Kombination aus Insertion und
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Erklarung. Im Gegensatz dazu wechseln die Kinder in einem deutschen Gesprich nicht
die Sprache, sondern betten das chinesische Wort in das Deutsche ein und geben dann
eine Erkldrung weiterhin auf Deutsch. An zweiter Stelle steht der Wechsel der

Gespréchssprache, wihrend Code-Mixing in Form von Insertion an letzter Stelle steht.

Zusammenfassend lésst sich sagen, dass die Mehrheit der Kinder Chinesisch als Erst-
und Familiensprache hat und ihre chinesische Sprachfahigkeit durch auBerschulische
Kurse fordern mochte, um einerseits die Kultur kennenzulernen und andererseits die
Kommunikation mit den Leuten zu ermdglichen. Es kann festgehalten werden, dass die
deutsche Sprache ihre Dominanz in Bezug auf die Verwendungshiufigkeit und das
Sprachniveau aufweist. Dies hat auch zur Folge, dass ihre schwichere Sprache, d. h.
das Chinesische, stirker vom Deutschen beeinflusst wird, als dies in der anderen

Richtung der Fall ist.

7.2 Code-Switching und Code-Mixing in einer einsprachigen

Situation

Die beiden Studierenden, die in Deutschland geboren und aufgewachsen sind, haben
von Geburt an zundchst zu Hause Chinesisch gelernt und sind erst nach dem
Kindergarten intensiv mit der deutschen Sprache in Kontakt gekommen. Lulu hat ihr
Deutschlernen durch einen ldngeren Aufenthalt in China unterbrochen und nach ihrer
Riickkehr nach Deutschland ab der 2. Klasse Deutsch fast von Null an gelernt. Zum
Zeitpunkt der Datenerhebung hatten die Gewidhrspersonen den Erwerb beider Sprachen
bereits abgeschlossen, einschlielich des gestiitzten Sprachlernens des Deutschen in der
Schule oder des Chinesischen in einer Sprachschule oder bei einem Privatlehrer. Geméaf
ihrer Einschitzung verfiigen sie iiber muttersprachliche Kompetenzen in der deutschen
Sprache, wihrend ihre Kenntnisse der chinesischen Sprache diese Stufe noch nicht

erreicht haben.

Auf der Plattform RedNote, die international ausgerichtet ist und sich sowohl an

Chinesen als auch an Auslandschinesen richtet, haben die beiden Mitte 2021 bzw. Mitte
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2022 damit begonnen, zunichst Blogs und dann Vlogs zum Thema Studienalltag zu
veroffentlichen. Die Zuschauerlnnen haben grofes Interesse an den Vlogs mit
deutschen Stimmen gezeigt und brauchen fiir ein besseres Verstindnis mindestens
einen chinesischen Untertitel. Chinesische DaF- oder DaZ-Lernende haben
vorgeschlagen, zweisprachige Untertitel anzubieten, um beim Zuschauen

Sprachkenntnisse zu erwerben.

Die Gegeniiberstellung der zweisprachigen Untertitel resultiert in einer Einschrinkung
des Sprachwechsels auf Makroebene, d. h. zwischen den Sitzen. Die beiden
Studentinnen sind sich der Notwendigkeit bewusst, nicht nur deutsche, sondern auch
chinesische Untertitel zu erstellen und dabei die beiden Sprachen bewusst voneinander
zu trennen. In diesem Zusammenhang funktioniert es &hnlich wie in einer

monolingualen Situation.

Im Rahmen der Analyse werden Untertitel von 128 Videoblogs untersucht. Der
deutsche Teil umfasst 46 483 Worter bzw. 236 959 Zeichen, wihrend der chinesische
Teil ca. 66 000 Worter bzw. Zeichen beinhaltet.

In den deutschen Untertiteln von Sisi kommen insgesamt 25 chinesische Worter in
einem Satz vor. Die meisten davon beziehen sich auf Eigennamen fiir Essen, soziale
Medien, Spiele usw., die in Deutschland noch nicht so verbreitet sind und fiir die es
keine allgemein anerkannte Transkription oder Ubersetzung gibt. Fiir
chinesischsprachige Zuschauerlnnen ist es viel besser, die chinesischen Schriftzeichen
wiederzugeben, statt sie auf eigene Art und Weise zu libersetzen und zu erkléren.
Ausnahmsweise wird ,, 5 (zio a, Guten Morgen)* als direktes Zitat und ,,Z{(#% 144
7 (jido shou de ming zi, der Name des Professors)“ als eine Anmerkung nach einem
deutschen Satz verwendet. Bei Lulu werden nur 5 chinesische Worter in den deutschen
Untertiteln verwendet, und zwar in Pinyin-Umschrift. Hierbei handelt es sich um
chinesische Speisenbezeichnungen, die deutschen Muttersprachlerinnen unbekannt
sind. Sie werden daher als Code-Mixing betrachtet, obwohl sie in Pinyin-Umschrift

transkribiert sind.
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Dagegen finden sich in den chinesischen Untertiteln der beiden Studentinnen fast nur
deutsche Namen von Handelsketten wie ,,Rewe* und Personennamen wie ,,Hanna*. Fiir
die Personennamen gibt es offizielle Ubersetzungen, in denen ihre Aussprache durch
eine Reihe chinesischer Schriftzeichen wiedergegeben wird. Fiir die in China weniger

verbreiteten Handelsketten gibt es keine eindeutige und allgemeingiiltige Ubersetzung.

In Anbetracht der Tatsache, dass Englisch eine signifikante Fremdsprache im
schulischen sowie im wissenschaftlichen Kontext darstellt, greifen die beiden
Studentinnen im Alltag oder im medizinischen Bereich regelméBig auf englische
Termini oder andere Worter zuriick. Aufgrund der Verwandtschaft zwischen dem
Deutschen und dem Chinesischen, insbesondere in der Schrift, finden sich in den
deutschen Untertiteln mehr englische Insertionen als in den chinesischen. Bei Sisi
kommen 71-mal englische Worter in einem deutschen Satz vor, wéhrend bei Lulu die
Zahl 25 ist. Diese Worter lassen sich grob in drei Kategorien einteilen: Markennamen
wie ,, KFC*“ einschliefllich chinesischer Handelsketten wie ,,Go Aisia®“, Namen
chinesischer Gerichte wie ,,Hot Pot* sowie ,,Kpop* und verwandte Begriffe. Bei Sisi
sind auch mehrere Fachworter aus dem Bereich Medizin wie ,,Chamber Slides* und
aus dem Bereich Makeup zu beobachten, da sie einerseits die meiste Zeit im Labor
Experimente durchfiihren muss und andererseits einen Vlog speziell fiir Makeup
gedreht hat. Demgegeniiber sind in den chinesischen Untertiteln jeweils zehn und fiinf

englische Worter festzustellen.

Im Gegensatz dazu haben die beiden Studentinnen ein hohes Mall an Autonomie bei
der Erstellung der chinesischen Blogtexte, ohne die Notwendigkeit, zwischen
chinesischen und deutschen Untertiteln zu unterscheiden. Daher ist in diesen Texten ein
signifikant hoheres Aufkommen von Code-Mixing in Form von Insertionen zu
verzeichnen. Sisi verwendete in den chinesischen texten 130-mal deutsche und 12-mal
englische Worter, wihrend Lulu 204-mal deutsche und 60-mal englische Worter
verwendete.

In diesen Beitrdgen teilen sie ihre eigenen Erfahrungen mit dem Medizinstudium, dem
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Abitur und dem Spracherwerb. So gehdren zu den am héufigsten eingebetteten
deutschen Wortern in den Blogs von Lulu ,,Leistungskurs® und ,,Abitur® mit einer
Frequenz von 27 bzw. 24. Bei Sisi entfallen die deutschen Insertionen in verschiedenen
Bereichen.  ,,Ausbildung” und ,Abitur”, ,Lidl“ sowie ,Professionelle
Zahnreinigung™ kommen jeweils mehr als dreimal vor. Auch das englische Wort
,»station, das von Sisi am hédufigsten verwendet wird, bezieht sich auf die miindlich-
praktische Priifung im Medizinstudium. Lulu hat die englischen Worter ,,App (18),
»goodnotes (6), ,,Ipad (6) und ,,YouTube (4)“ in den Tipps zur Abiturvorbereitung

oder zum Sprachenlernen hiufig verwendet.

Zwischen den Sétzen wird auch die Sprache gewechselt, wobei die deutschen Sétze
immer ins Chinesische iibersetzt werden und beide nebeneinander stehen. In den
meisten Fillen treten eine Reihe von zweisprachigen Sitzen oder Phrasen gleichzeitig
auf, um Redemittel zu einem bestimmten Thema darzustellen. Aus diesem Grund
werden sie nicht als Code-Switching betrachtet. In einigen Féllen werden direkte Zitate
zundchst auf Deutsch wiedergegeben und anschlieend ins Chinesische iibersetzt. Da
in diesen beiden Fillen keine direkte Interaktion zwischen den beiden Sprachen
stattfindet, wird dies nicht als Code-Switching betrachtet. In den Kommentaren von
Blogs und Videos kommt es mitunter zu einem Wechsel der Sprache, abhingig davon,

in welcher Sprache die ZuschauerInnen ihre Fragen oder Aussagen formuliert haben.

Zusammenfassend lésst sich konstatieren, dass der Sprachwechsel in den analysierten
Vlogs auf verschiedenen Ebenen eingeschrinkt ist. In erster Linie ist die Mdglichkeit,
zwischen den Sétzen die Sprachen zu wechseln, aufgrund der Gegeniiberstellung der
zweisprachigen Untertitel erheblich reduziert. In den meisten Féllen werden
chinesische Eigennamen, die im deutschsprachigen Raum nicht so bekannt sind, in
threr originalen Form, in chinesischen Schriftzeichen oder Pinyin-Umschrift
wiedergegeben. Dementsprechend finden manche deutschen Eigennamen im
Chinesischen auch keine allgemein anerkannten Ubersetzungen oder Bezeichnungen.
Gemal Poplack (1980: 589) lassen sich diese Insertionen eines einzigen Nomens damit
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begriinden, dass diese Worter einerseits oft stark durch die Kultur geprégt sind und sich
daher nur schwer iibersetzen lassen und andererseits aufgrund ihrer grammatischen

Kategorie als Nomen besser in die andere Sprache integrierbar sind.

Eine Ausnahme bilden die Personennamen, die sich nicht auf Nichtiibersetzbarkeit
unterliegen, sondern eine eigene Préferenz der Studentinnen darstellen. Eine Ausnahme
bilden die Personennamen, die in der Regel nicht zu iibersetzen sind und lediglich
transkribiert werden konnen. Mithilfe des Pinyin-Systems lassen sich chinesische
Namen romanisieren. Dagegen ist die Transkription deutscher Namen ins Chinesische
wesentlich komplizierter, weil eine deutsche Silbe sich meistens im Chinesischen auf
mehrere Schriftzeichen beziehen kann. Daher muss in einem Wdrterbuch
nachgeschlagen werden, welche konventionelle Auswahl und Kombination von
Schriftzeichen fiir einen Namen geeignet ist. Allerdings sind die deutschen Namen
,,Elisabeth® und ,,Hanna“ in den chinesischen Untertiteln und ihre chinesischen
Transkriptionen bekannt. Es ist daher sehr wahrscheinlich, dass die beiden diese Namen
bewusst in ihrer urspriinglichen Schreibweise belassen haben. Dahinter steht
vermutlich die Wertschitzung der einzigartigen Verbindung zwischen Namen und

Person.

Dariiber hinaus finden sich im deutschen Untertitel nur zwei zusammengesetzte
chinesische Ausdriicke, nimlich die Phrase ,,#{#% 14 ¥ (jido shou de ming zi, der
Name des Professors) zur Anmerkung und die GruBformel ,, 5" (zio a, Guten
Morgen)* als direktes Zitat. In den genannten Féllen ist die kommunikative Funktion
in der Linie ausgerichtet, um den chinesischen Zuschauerlnnen ein besseres

Verstdandnis des Kontextes zu ermoglichen.

Im Gegensatz dazu verfiigen die beiden Studentinnen beim Verfassen der chinesischen
Blogtexte {iber einen groBBen Freiraum und konnen beide Sprachen kreativ einsetzen.
Dies spiegelt sich in dem vielféltigen Zusammenvorkommen der beiden Sprachen auf
verschiedenen Ebenen wider, wie beispielsweise in den deutschen Sitzen mit

entsprechenden chinesischen Ubersetzungen, dem Wechsel der Antwortsprache nach
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den Sprachen der hinterlassenen Kommentare, oder der Einbettung deutscher oder
englischer Worter bzw. Nomen in chinesische Sitze. Hiufig zu beobachtende Code-
Switchings und Code-Mixings treten insbesondere bei der Insertion von Deutsch und
Englisch auf, wobei die Thematik der Blogs vorrangig die Bereiche Abitur und Studium

betrifft.

7.3 Code-Switching und Code-Mixing in einer zweisprachigen

Situation

Das Korpus II besteht aus Chatverlaufen zwischen zwei Schiilerinnen, die in Kiel
geboren und aufgewachsen sind und sich seit ihrer Geburt kennen. Nach ihren
Bewertungen weisen die beiden Schiilerinnen eine signifikant hohere Kompetenz im
Deutschen als im Chinesischen auf. Allerdings zeigen sich deutliche Unterschiede in
ihren Chinesischkenntnissen, weil Schiilerin B bis heute regelmifig die chinesische
Sprachschule besucht und dabei die Schriftsprache erlernen kann, wiahrend Schiilerin

A nur ein paar Stunden Unterricht besucht hat.

Ihre eigenen und gegenseitigen Einschitzungen zufolge ist ihre Chinesischkompetenz
jedoch geringer als ihre Deutschkompetenz. Die beiden Schiilerinnen haben eine
signifikante Priaferenz fiir die deutsche Sprache gezeigt und dementsprechend in der
Regel auf Deutsch gechattet. Es ldsst sich die Behauptung aufstellen, dass die deutsche

Sprache eine dominierende Stellung einnimmt.

Die beiden Schiilerinnen sind es gewohnt, alle Sprachen wie Deutsch, Chinesisch und
Englisch bewusst einzusetzen. Wiahrend des Interviews haben sie spontan einen
Beispielsatz aus diesen drei Sprachen gebildet. Sie haben auch zwischen den
Redebeitrigen zweimal die Sprache vom Chinesischen ins Deutsche gewechselt, um
eigene Einstellung besser ausdriicken zu konnen. Einmal erfolgt der Sprachwechsel
zwischen den Redebeitrdgen in umgekehrter Richtung, um eine in China verbreitete
Veranstaltung zu bezeichnen. Auflerdem sind in dem Interview auch Satzinternes Code-

Mixing wie Alternation und Insertionen festzustellen. Zweimal wird zwischen den
263



Teilsdtzen vom Deutschen ins Chinesische gewechselt, wobei das Satzglied, dessen
Aquivalent im Deutschen die Funktion der Infinitivkonstruktion ,,um ... zu* erfiillt, im
Chinesischen ist. Dabei handelt es sich auch um Aktivititen, die spezifisch fiir eine
Reise in China oder ein chinesisches Fest sind. Einmal erfolgt die Alternation vom
Chinesischen ins Deutsche, wo die chinesische Ellipse ,, ¥t /& (wo yé& shi, ich
auch)“ und ein deutscher Satz durch die Konjunktion ,,aber” verbunden werden. Bei
der Insertion geht es um die Einbettung eines deutschen Wortes in einen chinesischen
Satz, weil die beiden wihrend des Interviews bewusst Chinesisch angewendet hatten.
Dazu zédhlen die Fachworter wie ,,Astrophysik* und ,,Gymnasium®, deren chinesische
Entsprechung ihnen wahrscheinlich nicht bekannt sind. In den anderen Fillen werden
die deutschen Namen der Schiilerinnen auf Deutsch wiedergegeben, zweimal direkt vor
ihrem chinesischen Namen und einmal allein. In einem deutschen Satz hat die Schiilerin
B bewusst das chinesische Wort fiir Klimaanlage verwendet, das in dem folgenden
Kontext auf Deutsch erwéhnt wird und nicht als Wortschatzliicke angesehen werden

kann.

Die beiden Schiilerinnen kommunizieren nahezu tiglich iiber die Instant-Messaging-
Software WeChat, zumeist in deutscher Sprache. In den 18 Chatverldufen, die aus dem
Chat zwischen den beiden Schiilerinnen von 03.2022 bis 11.2024 entnommen wurden,

sind insgesamt 41 Code-Switchings und Code-Mixings zu beobachten.

Code-Switchings kommen zehnmal vor. Siebenmal wird vom Chinesischen ins
Deutsche gewechselt, um eine kontextspezifische Reaktion auszudriicken oder um
gebriduchliche Ausdriicke wie ,,ja digga egal“ zu verwenden. Dreimal findet der
Sprachwechsel zwischen den Sétzen vom Deutschen ins Chinesische statt. Dabei

werden chinesische Redemittel verwendet, um eigene Meinung zu duflern.

Code-Mixings treten 31-mal auf, davon Alternationen 4-mal Insertionen 27-mal. Bei
drei Alternationen ist der Hauptsatz auf Chinesisch formuliert, gefolgt von einem
deutschen Nebensatz. Einmal wird eine chinesische Redewendung, die die Funktion

eines deutschen restriktiven Nebensatzes erfullt und mit nur vier chinesischen
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Schriftzeichen sehr kurz und préignant ist, direkt nach einem deutschen Hauptsatz
hinzugefiigt. Dabei handelt es sich nicht um schwer iibersetzbare Fach- oder
Kulturausdriicke, sondern um die Beschreibung einer alltdglichen Handlung, einer
direkten Rede oder einer Redewendung. Diese Alternationen spiegeln somit die
Flexibilitdit und Kreativitit im Umgang mit beiden Sprachen in der alltdglichen

Kommunikation wider.

Als Insertionen sind sechs chinesische Worter in den deutschen Sitzen eingebettet. In
einem Fall wird die Abkiirzung eines chinesischen Nomens verwendet, um unmittelbar
auf eine Funktion der Instant-Messaging-Software WeChat hinzuweisen. Die Verben
%% (dian zan, liken)“ und ,,4<, (sheng qj, sich drgern)” kommen jeweils einmal
vor, um sie hervorzuheben. Das Adverb ,,fR (hén, sehr)“ treten zweimal mit einem
deutschen Adjektiv und einmal mit einem chinesischen Adjektiv auf, um den Grade

von ,.komisch* oder ,,cringe* zu betonen.

Die Insertionen mit Chinesisch als Basissprache machen den groften Anteil des Code-
Mixings aus. Dabei sind elf deutsche Nomina zu beobachte. Es handelt sich nicht nur
um die Bezeichnungen fiir Unterrichtsficher, Personen, Essen und Orte, sondern auch
um die Worter wie ,,Aussprache® und ,,Reaktion, die schwer zu kategorisieren sind.
Fiinf Adjektive werden in chinesischen Sitzen hinzugefiigt, meist in Verbindung mit
einem chinesischen Adverb des Grades, von denen ,chillig®“, ,unsportlich®,
,produktiv schwer ins Chinesische zu iibersetzen sind. Dazu kommen noch drei
Verben und zwei Adverbien eingebettet. Muysken (2000: 63, 95) kommt ebenfalls zu
dem Schluss, dass Nomen und Nominalphrasen am héaufigsten bei Insertionen
beobachtet werden, gefolgt von Adjektiven und Verben. Bemerkenswert ist, dass es in
den Gespriachen zwischen den beiden Schiilerinnen daneben auch andere Wortarten wie
Konjunktionen, Interjektionen und Partikeln als insertionales Code-Mixing verwendet
werden. Die Konjunktion ,so®, die Interjektion ,Alter und die Partikel
,einfach® kommen jeweils einmal vor und driicken eine starke Emotion aus, sind aber
nicht unersetzbar, da die beiden Schiilerinnen auf Chinesisch erkldren konnen, was
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diese Worter bedeuten oder welche Funktion sie haben.

Im Grunde genommen besteht jedoch nicht zwangsléufig ein kausaler Zusammenhang
zwischen dem beobachteten Code-Mixing und den fehlenden Sprachkenntnissen.
Einerseits entschieden sich die beiden Schiilerinnen beim Interview mit Riicksicht auf
die chinesische Interviewerin bewusst fiir die Verwendung der chinesischen Sprache
und konnte einschlieBlich auf Chinesisch kommunizieren. Andererseits waren die
beiden Schiilerinnen bei Anfragen dazu in der Lage, ihre Aussagen zu erkldren, den
Kontext zu vervollstindigen und in die andere Sprache zu iibersetzen. Es erweist sich
jedoch als schwierig zu {berpriifen, ob es sich stattdessen um ein
Zungenspitzenphdnomen handelt. Dariiber hinaus sind die meisten betroffenen Worter
bei der Insertion alltigliche oder bekannte Worter, deren Auftreten nicht durch
Wortfindungsschwierigkeiten bedingt ist. Es kann lediglich die Behauptung aufgestellt
werden, dass die beiden Schiilerinnen im Rahmen des formellen Interviews, in dem
nach dem Beruf der Eltern und dem eigenen Bildungsstand erfragt wird, aufgrund von
Wortfindungsschwierigkeiten die deutschen Worter wie ,Astrophysik® und
,Gymnasium* in einem chinesischen Satz verwendet haben. In diesem Zusammenhang
wird der Auffassung widersprochen, dass das Code-Mixing als Indikator fiir mangelnde
Sprachkompetenz anzusehen ist. Demgegeniiber haben die Gewihrspersonen die
gemischten Sétze mit grofBer Leichtigkeit und Fliissigkeit ausgedriickt, wie Muysken
(2000:1f.) darlegt. In diesem Sinne ist der Sprachgebrauch zwischen den beiden
Schiilerinnen vielmehr von Natur aus durch Code-Switching und Code-Mixing
gekennzeichnet, da sie tolerant und kreativ mit den Sprachen umgehen, solange sie sich

gut verstindigen konnen.

7.4 Interferenzen aus dem Deutschen

Die Gegentiberstellung der zweisprachigen Untertitel bildet die ideale Grundlage fiir
die Analyse der Interferenzen zwischen den beiden Sprachen. Dadurch werden
Uberinterpretationen ~ reduziert, insbesondere  die, die durch  mehrere
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Ubersetzungsmoglichkeiten in der anderen Sprache verursacht werden. Im Vergleich
dazu sind in den chinesischen Blogtexten viele Fehler unterlaufen, die jedoch nicht

zwangsldufig mit den Interferenzen aus dem Deutschen verbunden sind.

In den zweisprachigen Untertiteln werden vor allem sprachliche Fehler im chinesischen
Teil festgestellt, die auf den Einfluss der deutschen Sprache zuriickzufiihren sind. Bei
Sisi sind mehr Interferenzen in Bezug auf Wortstellung und idiomatische Wendungen
festzustellen. Die Wortstellung stellt fiir Sisi ein groBes Problem dar, da sie dazu neigt,
komplexe Sétze zu bilden, insbesondere mit zusammengesetzten Verben, bei denen sich
die Stellung der Verneinungsadverbien ,, A (bu)*“ oder das Aspektpartikel ,, J
(le)* von der eines einfachen Verbs unterscheidet. Im Hinblick auf idiomatische
Wendungen werden die Verben in den Redewendungen wie ,,Tretboot fahren* ,,einen
Anruf bekommen* und ,,allen Konventionen folgen* direkt ins Chinesische iibersetzt
und entsprechen nicht den im Chinesischen iiblichen Nomen-Verb-Kombinationen. Bei
Lulu kommen falsche Wortwahl und falsche direkte Ubersetzungen am hiufigsten vor.
Die falsche Wortwahl betrifft die direkte Ubersetzung eines Wortschatzes, der sich nicht
an den Kontext anpasst. Beispielsweise hat Lulu fiir ,,Praktikum‘ und ,,Vorlesung* die
gebriduchliche chinesische Entsprechung ausgewéhlt, die jedoch nicht fiir die
Bezeichnung einer Lehrveranstaltung an Hochschulen oder Universitdten geeignet ist.
Die direkte Ubersetzung bezieht sich bei Lulu zumeist auf die wortliche Ubertragung
eines deutschen Kompositums in die chinesische Sprache. Es stellt fiir Lulu eine
Herausforderung, ein anpassendes chinesisches Nomen dafiir zu finden. Stattdessen
werden diese Komposita in eine Nominalphrase tibersetzt. So hat sie ,,Fitnesssache* auf
Chinesisch als ,,f# & 75 2 ¥ 5 bezeichnet, die wortlich ,,die Sachen, die man fiir
das Training braucht“ oder ,Sachen fiir Fitness® bedeutet und im Chinesischen
iiberfliissig klingt. Stattdessen findet in der Regel das Kompositum ., {& & ¥ fh

“ Verwendung, das eine hohere Kompaktheit und Prizision aufweist.

In den Blogtexten lassen sich vor allem die Interferenzen in den idiomatischen
Wendungen identifizieren, die auf die linguistischen Schwédchen der beiden

267



Studentinnen bei der Verwendung von Prédpositionen, Zihleinheitswortern und
Passivsdtzen zuriickzufiihren sind. Diese zeigt sich darin, dass deutsche Prapositionen
direkt ins Chinesische iibertragen wurden und die daraus gebildeten
Pripositionalphrase im Chinesischen nicht existiert. Ein hdufig verwendetes
Zidhleinheitswort wird verwendet, auch wenn das Nomen ein spezifisches
Ziahleinheitswort erfordert. Oder es wird entsprechend dem deutschen Satz ein
Passivsatz im Chinesischen gebildet, wobei die klassische Passivstruktur mit dem
Zeichen ,# (bei)* vollig unndtig ist. Besonders nennenswert ist es, dass ,, 2l (dang
shi, damals) ... I (shi, als, bei)/fFJiS {5 (de shi hou, als, bei)* 4-mal in einem
chinesischen Satz vorkommt, was im Chinesischen aufgrund der semantischen
Wiederholung als falsch bewertet wird. Es ist sehr wahrscheinlich, dass der deutsche
Ausdruck ,,als damals* ins Chinesische iibertragen wird. AuBerdem werden deutsche
Relativsitze ins ein Adjektivattribut umgewandelt und ins Chinesische iibersetzt, weil
es im Chinesischen auch keine richtige syntaktische Struktur als Entsprechung fiir den

Relativsatz gibt. Allerdings sind die Ausdriicke wie ,, H CUUE 1#1 (selbst falsch

beantwortete Aufgabe)“ im Chinesischen redundant und konnen als ., %5 @ (cud

ti)*“ oder andere feste Komposita kompakter bezeichnet werden.

Sowohl in den zweisprachigen Texten als auch in den Blogtexten treten sprachliche
Fehler nur im chinesischen Satz auf, die durch die Ubertragung deutscher Vokabeln
oder Strukturen verursacht werden. Dies ist vermutlich auf den unvollstindigen
Spracherwerb des Chinesischen zuriickzufiihren. So reicht es z. B. beim Erlernen der
chinesischen Verneinungsadverbien, Passivsitze usw. nicht aus, die Regeln auswendig
zu lernen, sondern es muss durch wiederholtes Uben eine Assoziation mit einem
bestimmten Kontext hergestellt werden, ganz zu schweigen von Ausnahmefillen. Im
Vergleich dazu ist ihr Deutsch durch den intensiven gesteuerten Spracherwerb stark

gefordert und unterscheidet sich nicht so stark von dem der deutschen Monolingualen.
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7.5 Reflexion

In der vorliegenden Untersuchung wird anhand von Befragungen ein Einblick in die
sprachliche Entwicklung und Situation der zweiten Generation chinesischer Migranten
in Deutschland gegeben. Daraus ergibt sich ein durchschnittliches Sprachprofil der in
Deutschland geborenen und aufgewachsenen chinesischen Kinder. Sie sind von Geburt
an chinesischsprachig aufgewachsen und haben erstmals im Kindergarten oder in der
Schule intensiven Kontakt mit der deutschen Sprache. Sie gehoren damit zu den
sukzessiv Zweisprachigen. Es gibt auch simultan zweisprachige Kinder, wobei kein
Fall beobachtet wurde, in dem Deutsch die einzige Erstsprache war. Durch den
Unterricht in der Schule und die Kommunikation mit Mitschiilerinnen und
Spielgefahrten hat sich die deutsche Sprache deutlich verbessert und ist zur dominanten
Sprache geworden. Die Forderung von Chinesischkenntnissen erfolgt vor allem durch
Erziehung und Kommunikation in der Familie sowie durch auBerschulischen Unterricht.
Dabei ist zu beriicksichtigen, dass die Quantitét des sprachlichen Inputs nicht mit der
des Deutschen vergleichbar ist und dazu fiihrt, dass ein muttersprachliches Niveau im
Chinesischen, insbesondere in der Schriftsprache, kaum erreicht werden kann. Es kann
bereits als grofer Erfolg gewertet werden, wenn die Kinder im Alltag Chinesisch

kommunizieren konnen.

Die vier Gewihrspersonen des Korpus weisen eine signifikante Anzahl an
Gemeinsamkeiten mit dem sprachlichen Profil auf. Zudem zeichnen sie sich durch ein
ausgeprigtes Selbstbewusstsein aus, Chinesisch in den sozialen Medien oder der
Instant-Message-Software zu kommunizieren. Die beiden Studentinnen sind auf einer
chinesischen sozialen Plattform aktiv und richten sich auf die chinesischen NutzerInnen
in China und Deutschland. Aus diesem Grund zeigen sie besondere Vorsicht im
Umgang mit den beiden Sprachen. In den meisten Féllen werden vor allem deutsche
Eigennamen oder Fachworter in Bezug auf Medizin, Abitur usw. in den chinesischen
Blogs oder Vlogs-Untertiteln eingebettet. Die chinesischen Worter, die in den
deutschen Vlog-Untertiteln eingefiigt werden, haben keine allgemein anerkannten
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deutschen Ubersetzungen und miissen in Schriftzeichen oder Pinyin-Umschrift
wiedergegeben werden. Durch die Gegeniiberstellung der zweisprachigen Untertitel
werden die Interferenzen aus dem Deutschen deutlicher und finden sich in den

chinesischen Blogtexten wieder.

Im Vergleich dazu befinden sich die beiden Schiilerinnen in einer viel vertrauteren
Kommunikationssituation und kdnnen frei zwischen den beiden Sprachen wechseln.
Der Sprachwechsel manifestiert sich auf unterschiedlichen Ebenen. Er vollzieht sich
nicht nur zwischen den einzelnen Redebeitridgen oder Sétzen, sondern auch zwischen
den Teilsdtzen oder auf einer Wortebene. Die Verwendung des Code-Mixings erfolgt in
den meisten Féllen nicht aufgrund einer bestehenden Wortschatzliicke, sondern aus

kommunikativen Griinden.

Es gibt zweifellos auch deutsch-chinesische Kinder aus chinesischen Familien, die
Chinesisch nicht ausreichend beherrschen und mit ihren Eltern Deutsch sprechen,
obwohl Chinesisch die Familiensprache ist. In den anderen Situationen verwenden sie
auch iiberwiegend Deutsch. So wurde im Rahmen eines Interviews mit zwei
Schiilerinnen aus Hamburg festgestellt, dass sie fast ausschlieBlich Deutsch verwenden.
Im Anschluss wurde ihnen die Frage gestellt, warum sie kein Chinesisch verwenden.
Thre Antwort war, dass sie Chinesisch nicht so gut beherrschten und sich daher nur
eingeschrinkt ausdriicken konnten. Die Art und Weise, wie die beiden Schiilerinnen die
chinesischen Antworten formuliert und artikuliert haben, ldsst darauf schliel3en, dass
die Kenntnisse der Sprecherin im Chinesischen deutlich geringer sind als im Deutschen
und fiir die alltdgliche Kommunikation nicht ausreichen. In der Folge verwendet sie
beim Chatten mit ihrer Mutter auch Deutsch. Einige Eltern stigmatisieren Code-
Switching und Code-Mixing und lehnen die Teilnahme an der Forschung ab, weil sie
Code-Switching und Code-Mixing als Symbol fiir mangelnde Sprachkompetenz
betrachten und nicht dariiber sprechen mochten. Aus diesen Griinden werden Kinder
mit anderen Sprachprofilen, deren Sprachniveau in beiden Sprachen erheblich
voneinander abweicht, nicht als Gewéhrspersonen herangezogen.
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In der linguistischen Analyse werden nicht alle moglichen Interferenzen des Deutschen
behandelt. Einerseits konzentriert die vorliegende Untersuchung sich auf lexikalische
Interferenzen, d. h. auf bestimmte Worter und ihre idiomatische Verwendung bzw. die
damit verbundenen grammatischen Regeln. Dafiir miissen viele syntaktische Fehler
oder komplexere Mischfehler auller Acht gelassen werden. Andererseits ist es in den
chinesischen Blogtexten schwierig festzustellen, ob eine deutsche Interferenzquelle
hinter den Fehlern steckt. Daher werden im analytischen Teil nur solche Sétze den
Interferenzen zugeordnet, fiir die es nicht so viele Moglichkeiten gibt, sie ins Deutsche
zu ibersetzen, oder am besten nur eine gebriduchliche Entsprechung haben und
zwischen denen und ihren deutschen Ubersetzungen eine mogliche Ubertragung

beobachtet werden kann.
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Anhang: Fragebogen zur Zweisprachigkeit der 2. Generation
der chinesischen Migranten in Deutschland

g/

TR A FE IR R A AR AR AR . TR PR A AR I AR UE 2113 AR
SRR . 40 )L S W] ) AR POE R, TS SRR e IS N ik B
HE—FiET, SRS IHMEER 3005 RS,

T 18] s O Ay o B R O TR AL BERI 2 — 28 5 S E B A G
A, B W FREEZ T B O FE - 5 IR EAE =30, EE A
THEOLEEA DG i), g S, SCRERT DS & — R E WA MR, B
InCLRRRE .

B H B R BEE NS, NG EIERIES, 78BN, eI
B4 XTI R, 0] DU AR SCECE AR R, T A A, SR
BUARAE IR 1EAE M6 S B TS A2 B AR R %, B IEIHS 1
BEWSCHEAS TR RMUE A, REEZENNNEE, RIEZ S T E

15 G SRR 7T R, 3R Ff B AT S — S8 F8 R ARAE A [R5 35 8 = 14
TEOL, NG S TR (JFAR 75 5L R Sl A0 far M R e ), AT DA ik R
5 A a TR (HEFH meimeixue@stu.uni-kiel.de) BLE HRIMBAIHE (BUES
XXXXXX)

A BT 5 Bh !
A A
2021 4 TR

Deutsche Version ist wie folgt:

Liebe Eltern und Kinder,

ich bin Doktorandin Meimei XUE aus der Christian-Albrechts-Universitit zu Kiel und
ich interessiere mich sehr an der Zweisprachigkeit der zweiten Generation der
chinesischen Migranten in Deutschland. Beispielsweise werden solche Fragen
untersucht: wie haben die Kinder Chinesisch und Deutsch gelernt, ob sie in bestimmter
Situation eine bestimmte Sprache bevorzugen, ob sie beim Deutschsprechen auch
chinesische Worter verwenden usw.

Der darunterliegende Fragebogen besteht aus zwei Teilen. Der erste Teil soll von den
Eltern ausgefiillt werden und es handelt sich um die Hintergrundinformationen. Im
zweiten Teil sollen die Kinder Fragen in Bezug auf sprachliche Einstellungen,
Motivationen, Sprachgebrauch usw. selbststindig beantworten. Wenn nétig, konnen die
Eltern ihren Kindern beim Vorlesen und Erkliren der Fragen und Optionen helfen.

Sie konnen sich freiwillig entscheiden, ob Sie diesen Fragebogen ausfiillen oder nicht.
Ich hoffe, dass Sie den Fragebogen vollstindig und ehrlich ausfiillen konnten. Die
offenen Fragen kdnnen Sie entweder auf Chinesisch oder auf Deutsch beantworten und
bei anderen Fragen kreuzen Sie einfach die anpassenden Aussagen an. Alle von Thnen

ausgefiillten Angaben werden geheim gehalten und ggf. anonym in der Dissertation
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analysiert.

In der zukiinftigen Forschung werde ich den authentischen Sprachgebrauch der Kinder
beobachten, um sprachliche Materialien zu sammeln. Wenn Sie Interesse an der
weiteren Forschung haben, entweder an dem Forschungsergebnis oder an der
Teilnahme an der weiteren Forschung (am besten wohnen Sie in der Ndhe von
Schleswig-Holstein), konnen Sie mir eine E-Mail (meimei.xue@stu.uni-kiel.de)

schreiben oder meinen Kontakt iiber WeChat (Wechat-ID: XXXXXX) hinfligen.
Christian-Albrechts-Universitit zu Kiel
Germanistisches Seminar
Meimei XUE

Teil A: Elternfragebogen

1. XEXT7 R EH)E T 5 — A EBR ? Gehoren die beiden Elternteile zur
ersten Generation der chinesischen Migranten in Deutschland? OJ&. Ja. Of5.

Nein.?’

2. BT R—REMAERER M AN MEE ? Ist das Kind vor dem Erwachsensein nach
Deutschland zugewandert? OJ&. Ja. O77. Nein.*

3. R EMERE Beruf des Vaters: RESE R ER ML Beruf der Mutter:

4. RXEMIEE T /#H £E Herkunftsort des Vaters: RESE A5 D1 /4H £8 Herkunftsort der
Mutter:

5. 4 [ FEAF (38T A B 4% Wohnort in Deutschland und Postleitzahl:
6. TSI NAEE 2 sl T 45 KB € 54 [E ? Wann sind Sie nach Deutschland

gekommen oder seit wann leben Sie in Deutschland? %X der Vater : >
die Mutter :
7. REHIZE & 5t Bildungshintergrund des Vaters: FHHEE A

Bildungshintergrund der Mutter:
O/ Grundschule O#JH Unterstufe der Mittelschule O &+ Oberschule

29 In der Online-Version des Fragebogens ist eine automatische Filterfiihrung eingestellt. Bei Ankreuzen der
Antwort ,,nein“ wird angezeigt, dass die Eltern nicht zur ersten Generation gehdren. Aus diesem Grund sind sie
nicht der Zielgruppe der Untersuchung zuzuordnen. Unter dieser Voraussetzung wird der Fragenbogen automatisch
beendet.

30 Bei Ankreuzen der Antwort ,,nein* wird angezeigt, dass die Kinder erste nach dem Erwachsenalte in
Deutschland angekommen sind und somit selber zur ersten Generation gehdren. Unter dieser Voraussetzung wird
der Fragenbogen automatisch beendet.
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Omh L Abitur OAF} Bachelor Ofiii-+: Master O # -+ Promotion
Ol Gesellenpriifung O JfifH% X Meisterpriifung
O XA Andere Moglichkeit:

8. AL WB B 3453 10 & /= 2% L ? In welchem Land haben Sie Ihren hochsten
Bildungsabschluss erworben? %25% der Vater : B}3% die Mutter :

Of#[E In Deutschland O #'[E In China O H'E[E % In anderen Lindern:
9. BAEEIETE S B S ST AR RS ? B AT PR B SRR KT 2

Welche Note haben Sie in einer Deutschsprachpriifung bekommen oder wie schitzten
Sie Thr Deutschsprachniveau? %3f der Vater : B}3%E die Mutter :

OfEAE# B Test-DaF  OfE[E K N85 DSH-Priifung
OF B+ (A1-C2) Goethe-Zertifikat
O HAh R 44 #% I %47 Namen der anderen Priifung und deren Note
O HIE AL (A1-C2) Selbstbeurteilung
O H A IEHI keine Deutschkenntnisse vorhanden
10. %4 JL/M%T? Wie viele Kinder haben Sie?’!
O1 O2 O3 OZF 3. Mehrals 3.
11. F# Alter: %] Geschlecht: 2% Schulklasse:

A EE H 4 in Deutschland geboren oder nicht:

ANEE (fE[E) If[H] Zeit des Einreisens:

R EZE 4 ) Bildungserfahrung in China*: (EP [E 11
HELHEFEYILE. N Y. mH 4. Fir die Bildungserfahrung in China
stehen Thnen die folgenden Moglichkeiten zur Wahl: Kindergarten, Unterstufe der
Grundschule, Oberstufe der Grundschule, Unterstufe der Mittelschule usw.)

12, WF— 1155 2% 7 A -3 /i 115 5 2 Welche Sprache ist die Erstsprache des
Kindes?

OPE (HE@TE) Chinesische Standardsprache (Mandarin)
OPEJH E Ein chinesischer Dialekt O%EiE Deutsch

O % 1 [A I JF 45 +% fit 5 #4755 . Das Kind ist von Anfang an zweisprachig
aufgewachsen.

31 Die nachfolgenden aufgefiihrten Fragen zu den Kindern sind exemplarisch fiir das erste Kind abgebildet. In der
Online-Version des Fragebogens wurde dieser Fragenblock automatisch entsprechend der Kinderzahl dupliziert,
sodass Angaben zu jedem Kind einzeln erfasst werden konnten.
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13. B PEAN 7% T BILE /K °F- 2 Wie schiitzen Sie das chinesische Sprachniveau
Thres Kindes?

(*1=fL 75 sehr gut; *6=A" 2% ungeniigend)

/ 1 2 3 4 5 6

LRSS A
I(?ﬁii&urteilung © O O O O O
. & Aussprache O O ®) O O O
Y. Wortschatz O O O O O o
5% Grammatik O O O O O o

14, 1B 7% 7 5 /K2 Wie schiitzen Sie das deutsche Sprachniveau
Thres Kindes?

(*1=fL 75 sehr gut; *6=A5 2% ungeniigend)

/ 1 2 3 4 5 6

LRSS A
I(?ﬁii&urteilung © O O O O O
. & Aussprache O O ®) O O O
). Wortschatz O O O O O o
5% Grammatik O O O O O o

15. Z7 15 oG5 A M A5 5 ? Welche Sprache verwendet das Kind in
folgenden Situationen?

PUE PUE Tl Tl
AR NE (LEZ [TEZ HE I
5= nur meistens eher A eher meistens nur
Situation Chinesisch Chinesisch Chinesisch | unsicher | Deutsch | Deutsch | Deutsch
TR O O O O O O O
[#] mit seinen
Eltern
BTAER O O O O O O O
[#] mit seinen
Verwandten
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POE PUE R i
NPE HE 2 U EZ ANE AN A
15 nur meistens eher ANt E eher meistens nur

Situation Chinesisch Chinesisch Chinesisch | unsicher | Deutsch | Deutsch Deutsch

BT 0 O O O O O O O
Uk 2 [8] mit den

Geschwistern

RN e O O O O O O O
[f] mit seinen

Spielgefahrten

Ja 3% 3= EEAL O O O O O O O
i
Umgebungsspra

che

FEAE NG B O O O O O O O
HHJE im
chinesischen
Restaurant oder

Laden

AL H O O O @) @) O O
Fernseh-

Programme

SEE I O O O O O O O
A Biicher wie

Kindercomic

[ERCLAE = O O O O O O O
iiber die
Ereignisse in

der Schule

Rk H A O O O O O O O
iiber das
alltégliche
Leben

6. ZFHEETEREI L P CE? 2225 7 £ A ? Hat das Kind in einer
Sprachschule Chinesisch gelernt und wie lange?

HF—/N% T das erste Kind: BT das zweite Kind:
B =% T das dritte Kind:
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17. T RBSEPEN;DL? Macht das Kind eine Reise in China?

(& mT AN R ik I b ik 5l 5 A7 1E 25 - Folgende Moglichkeiten stehen Thnen zur

Wahl oder Sie kénnen nach eigener Meinung die Liicke fiilllen. A. A ; B.—4F N —
FIE; C.—FEN =2 ; D.—~FEN—RHMT; E—FEN=HEE A nie;
B. 1 bis 2 Wochen im Jahr; C. 3 bis 4 Wochen im Jahr; D. 1 bis 2 Monate im Jahr; E.
mehr als 3 Monate im Jahr)

—/N% T das erste Kind: BT das zweite Kind:
B =% T das dritte Kind:

18. Z T RESHETESEBFATE? Lebt das Kind bei Verwandten in China?

(& mT AN R ik I b ik 5l 5 AT 1E 25 - Folgende Moglichkeiten stehen Thnen zur

Wahl oder Sie kénnen nach eigener Meinung die Liicke fiilllen. A. A ; B.—4F PN —
FIE; C.—FEN=2UH; D.—~FEN—RWMT; E—FEN=HELE A nie;
B. 1 bis 2 Wochen im Jahr; C. 3 bis 4 Wochen im Jahr; D. 1 bis 2 Monate im Jahr; E.
mehr als 3 Monate im Jahr)

H—/N% T das erste Kind: B A% T das zweite Kind:
B =% T das dritte Kind:

19. #Z 103t AW — & JL#E N F ? Welche Kinder machen die Mehrheit der
Spielgefahrten?

(fmT AN R ik I b ik 5l 5 A7 1E 25 - Folgende Moglichkeiten stehen Thnen zur

Wahl oder sie konnen nach eigener Meinung die Liicke fiillen. A. #1[& JL# B. £
JLE C. FZEHAth1F % A. Chinesische Kinder B. Deutsche Kinder C. andere
Moglichkeiten nennen)

—/ % T das erste Kind: BT das zweite Kind:
B =% T das dritte Kind:

20. BN AEZTFAER P NAZPFT 418 S ? Welche Sprache soll das Kind nach Ihrer
Meinung zu Hause sprechen?

O HEEHFALE « Nur Chinesisch. O HUHR T % T HI487% . Es kommt auf das Kind an.
O R fEH#E1E . Nur Deutsch.

21. BRTBER IR T RIXGEBE 215 RE /17 Wollen Sie die Zwei- und
zwar Mehrsprachigkeit des Kindes entwickeln und erhalten?

I H A E 4F & 48
sehr ol 02 03 o4 o5 06 sehr
ungern gern
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26. BURIEVHEIRRS, K0 TCiEK I — DUER A B P RUELE, IR R TR L8 S5 2
Welche Strategien wirst du anwenden, wenn du beim Deutschsprechen keine
geeigneten Ubersetzungen fiir einen chinesischen Ausdruck finden kannst? (Ranking-
Aufgabe)

O SFEFBIER) 1 Hh HHAR N F AR 0EZRIE . Ich bette einfach den originalen
chinesischen Ausdruck in den deutschen Satz ein.

OAEA I PUE R £ F, Feos FIETE R A REMREIE EDUE RIE 1) . Ieh
verwende den originalen chinesischen Ausdruck und erklire dabei ihn auf Deutsch
moglichst genau.

OFXNH=UBE, WSBEBHE. Ich wechsle auf die chinesische Sprache,
wenn der Gespréichspartner auch Chinesisch kann.

OHEXKHE Andere Moglichkeiten:
27, HAREVRDOERS, K Ik — A R BB DR, IR R R £ SR K 2

Welche Strategien wirst du anwenden, wenn du beim Chinesischsprechen keine
geeigneten Ubersetzungen fiir einen deutschen Ausdruck finden kannst? (Ranking-
Aufgabe)

ORSAVER) T BN R FE1E KL . Ich bette einfach den
originalen deutschen Ausdruck in den chinesischen Satz ein.

OFEME I EEFRIR KRR b, Jos FIDUE AT e ARG AR RIA 5 3o
Ich verwende den originalen deutschen Ausdruck und erklire dabei ihn auf
Chinesisch moglichst genau.

OF X =it iEE, R BHBIHEE . Ich wechsle auf die deutsche Sprache,
wenn der Gespréichspartner auch Deutsch kann.

OHEXKHE Andere Moglichkeiten:

U AR SE S Jm B OO, w] LB T B HLS S R B B A

FEJRERMWT T, B E Pk — 2688 ) AU T ot 5, AL sRABAT TEEAS
[ 75 458 B 5 A IR 0 o o S0 Jim BRATT T RO R (T A 2 R B A r M PRI
D, ATLAE R AR T

Wenn Sie Interesse an weiterer Forschung haben, konnen Sie Ihre Telefonnummer oder
E-Mail-Adresse hinterlassen.

In der zukiinftigen Forschung werde ich den authentischen Sprachgebrauch der Kinder
beobachten, um sprachliche Materialien zu sammeln. Wenn Sie Interesse an der
weiteren Forschung haben, entweder an dem Forschungsergebnis oder an der
Teilnahme an der weiteren Forschung (am besten wohnen Sie in der Ndhe von
Schleswig-Holstein), konnen Sie Ihre Telefonnummer oder E-Mail-Adresse
hinterlassen.
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